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Samobéjcza $Smieré¢ Dominika Szymanskiego — gimnazjalisty
zaszczutego przez szkolnych kolegdéw, a takze pdzZniejsza
internetowa fala nienawisci wobec ofiary daty poczatek
kolejnym dyskusjom o polskiej szkole, homofobii,
nietolerancji, przemocy. MysSle, ze uczestnicy tych dyskusji
wyciggajg z wydarzenia btedne wnioski. Jako przyczyne sSmierci
Dominika wskazuje sie szczegd6lnie w naszym kraju mocng
homofobie, a dla zapobiegniecia podobnym tragediom w
przysztosci proponuje sie dziatania edukacyjne: warsztaty
antydyskryminacyjne, wydawanie publikacji ,oswajajgcych”
dzieci i mtodziez ze zjawiskiem homoseksualizmu i odmiennoSci.
Homofobia ucznidw jednak jest, jak sadze, przyczynag ptytka.
Nalezy jej oczywisScie przeciwdziataé¢, podobnie jak nalezy
przeciwdziata¢ wszelkiej dyskryminacji, nalezy ja, podobnie
jak wszelka dyskryminacje, zwalczaé¢, jednak tylko w sytuacji,
kiedy ma to sens.

Z wtasnego nauczycielskiego dosSwiadczenia wiem, ze nawet
znakomicie przeprowadzone warsztaty antydyskryminacyjne nie
przerywajg w wielu szkotach fali dyskryminujgcych zachowan, a
wrecz mogag ja wzmacniac¢. Pamietam taka gimnazjalng klase, w
ktérej po szlachetnych zajeciach dotyczacych wielokulturowosci
dzieciaki przez wiele tygodni wymy$laty sobie od Zydéw i
Cygandéw, dodajgc do tego jeszcze ,przepracowane” na zajeciach
obrazliwe okreslenia tych narodow. Wczesniej nic podobnego sie
tam nie zdarzato, p6Zniej takze to ozywienie wygasto. Ale
warsztaty poruszyty jakies niezdrowe zainteresowanie
odmienno$cia, pewnie rowniez dlatego, ze animatorki wychodzity
ze skéry, aby poméc uczniom odczué, jaka przykrosé sprawia
przedstawicielom mniejszosci obcowanie z nazwami swoich grup w
funkcji obelgi.
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Zwalczanie dyskryminacji — homofobii, antysemityzmu i réznych
krzywdzacych stereotypéw dotyczgcych grup mniejszo$ciowych,
pogardy dla biedniejszych, gorzej ubranych, dziwnych, inaczej
myslacych, czujgcych, zachowujgcych sie w niestandardowy
sposéb — moze okaza¢ sie nieskuteczne, a nawet
przeciwskuteczne w szkole, ktdrej system do gtebi przenikniety
jest ideg unifikacji, ujednolicenia, standarddéw i testéw.
Smiem twierdzié, ze dziecko, ktdére od najmtodszych lat
szkolnych, a nawet od przedszkola doswiadcza
zestandaryzowanych wymagan, a dobrze oceniane jest za to, ze
odgadnie oczekiwania egzaminatora, standardu, ,trafi w klucz”,
udzieli doktadnie takiej odpowiedzi, jakiej sie od niego
oczekuje, nie bedzie sktonne do uznania odmiennosci stylu
zycia, pogladow czy opinii za co$ normalnego.

Nie bedzie tez raczej sktonne do akceptacji innosSci dziecko
uczone przez nauczycieli majgcych pod swojg opieka zbyt wielu
uczniow 1 przetadowane klasy. Nauczyciele, podobnie jak
uczniowie, majag ograniczone mozliwo$ci wchodzenia w
zindywidualizowane relacje. Historyk lub fizyk, ktéry, aby
wyrobi¢ swoje pensum, uczy w dwunastu 35-osobowych klasach,
spotyka sie raz lub dwa razy w tygodniu z 420 uczniami. Czy
ktos naprawde liczy na to, ze nawet najbardziej charyzmatyczny
i kochajgcy swojg prace cztowiek zapamieta tyle imion 1
nazwisk, nie méwigc juz o skomplikowanych zyciowych
historiach, sukcesach i porazkach podopiecznych? Czy ktos
naprawde liczy, ze taki nauczyciel z kazdym ze swoich uczniédw
chwile porozmawia, zeby zorientowa¢ sie w jego stabych i
mocnych stronach, wymy$sli¢ rozwijajgce zadanie albo po prostu
pokaza¢ mu, ze jest ktos, komu nie s3 obojetne jego ktopoty?
Czy taki nauczyciel jest w stanie dac¢ uczniom jakikolwiek inny
komunikat poza tym, ze sg oni ttumem, zbiorem elementéw, z
ktérych kazdy nie jest niczym wiecej niz sktadowa czego$
wiekszego?

Wiem, ze to system szkolny i warunki, w jakich znajdujg sie
dzieci (np. nadmierna liczebnos¢ szkolnej klasy) wzmacniaja, a



nawet generujg agresje. Trzydziestka kolegow to dla dziecka
idgcego do szkoty grozny ttum. Jedno dziecko przestraszy sie
tego ttumu i wycofa w swdj Swiat (ktdéry rzadko bywa Swiatem
akceptowanym przez réwiesnikow nielubigcych odmiennosci), inne
wybierze sobie kilkoro blizszych kolegow, z ktoérymi wejdzie w
empatyczne relacje, reszcie pozostawiajgc role tta, w ktdrego
motywacje i emocje nie wchodzi sie zbyt gteboko. Jeszcze inne
bedzie prébowato jakos ten ttum opanowaé, oswoié, zrozumied
czy tez intuicyjnie przyswoié¢ rzgdzgace nim mechanizmy, a
czasem znalez¢ kogo$, na kogo bedzie mogto, niejako w obronie
wtasnej, przekierowa¢ jego uwage i niechec. Dogadywaé mozna
sie z kolegami, z ttumem nie mozna sie dogada¢, negocjowac,
poszukiwaé¢ wspdélnoty, pieknie sie réznié¢ — tiumowi mozna sie
tylko podda¢ lub nad nim zapanowad¢. Wiedza o tym policjanci,
nauczyciele, politycy — wiedzg takze dzieci. Je$li dziecko
szczesliwym trafem znajdzie sie w mniej licznej klasie, ma
szanse oswoi¢ nie ttum, ale kolegdéw, wszystkich razem i
kazdego z osobna.

Tam, gdzie dzieci jest mniej, na ich korzys¢ dziata takze
przestrzen, a tam, gdzie ich wiecej, ttok dziata na ich
niekorzys¢. W t*oku %*atwiej sie potrgcié¢, poktdcid,
przeszkadza¢ sobie nawzajem, a trudniej znalez¢ dla siebie
miejsce. W ttoku nawet nie ma dokad odejs¢, kiedy sytuacja z
kolegami robi sie nieprzyjemna. Pamietam taka wychowawczg
rozmowe z delikwentem, ktéry rozbit drugiemu nos:

— Dlaczego go uderzytes?

— Bo mnie przezywat.

— To nie mogtes sobie pdjs¢ gdzies indziej?
— Nie.

Wtedy to ,nie” zabrzmiato nam, nauczycielom, jak prowokacyjna
odzywka hardego mtokosa, ale on naprawde nie miat gdzie pdjsc.

Nie majg dokad pdjs¢ dzieci, ktore musza zostaé¢ w szkole po



lekcjach. Nauczycieli w Swietlicach jest mato, wiec dzieci
upycha sie kolanem w pomieszczeniach, ktdére jeden dyzurny
opiekun moze ogarng¢ wzrokiem. Kiedy nauczyciel - nawet
pasjonat kochajacy swoja prace i przepadajgcy za dziecmi — ma
pod opiekg w matym pomieszczeniu kilka dziesigtek dzieciakodw,
z ktérymi nie zdazyt sie zgrac, dotrzeé¢, i ktdére nie zgraty,
nie dotarty sie miedzy sobg, ktdérych imion i zyciowych
historii nie zna, moze tylko pilnowa¢, zeby siedziaty mozliwie
nieruchomo i bezgtosnie, a jedynym dostepnym mu narzedziem
pedagogicznym jest terror. Efekt tego jest taki, ze uczniowie
réznych klas, a wiec tym bardziej obcy sobie i postrzegajacy
innych jak niebezpieczny tium, siedzg po kilkadziesiecioro w
jednej sali, markujac odrabianie lekcji czy jakas$ innag
samodzielng aktywnos$¢, a wiec bezpowrotnie tracgc czas i
myslac o sobie jako o zawadzajgcym ludziom dorostym bagazu,
ktéry zamknieto w przechowalni. Taki wtasnie komunikat odbiera
dzieciak w przepetnionej d$wietlicy od swojej szkoty, od
swojego panstwa: Jeste$ niepotrzebne. Tylko ktopot z tobg.
Trzeba cie gdzies upchngé¢, pilnowad, zeby$ nie zrobito krzywdy
sobie albo innemu.

Dziecku, ktdére od zerdowki dosSwiadcza w szkole Scisku i ttoku,
a zbyt licznych kolegdéw postrzega jako ttum, raczej trudno
bedzie p6zZzniej wyjs¢ z kolein postepowania z innymi ludzZzmi nie
jako z bliznimi, ale sktadowymi niebezpiecznej masy. W ttumie
nie ma miejsca na odmiennos¢, a jest mnéstwo okazji, zeby
zbiera¢ razy, siniaki czy choé¢by tylko nieprzychylne
spojrzenia, ktore jednak w duszy kumulujg sie w postad agresji
i poszukujg ujscia. W ttumie jakakolwiek odmienno$¢ zawsze
bedzie przesladowana, i to przesladowana tym okrutniej, im
bardziej titum bedzie pozostawiony sam sobie, pozbawiony
kontroli i granic zewnetrznych.

k ok Xk

Mamy juz dosy¢ ditugie dosSwiadczenie funkcjonowania szkoét
prywatnych i spotecznych, do ktdrych zamozni rodzice posytaja
swoje dzieci, aby z jednej strony uchroni¢ je (to chyba dzis



najczestsza motywacja) przed doswiadczaniem przemocy ze strony
kolegéw, z drugiej zas zapewni¢ im mozliwos¢ rozwijania
indywidualnych potencjatéw oraz bycia traktowanym przez
nauczycieli po ludzku. Po ludzku, czyli indywidualnie, jako
osoba, a nie czes¢ ttumu. Zadziwiajgce jest dla mnie to, ze
kolejni wtodarze naszej oSwiaty nie starajg sie w zaden sposéb
wykorzystaé¢ tego doswiadczenia dla dobra naszego publicznego
systemu szkolnictwa. Nie rozumiem, dlaczego, skoro powszechnie
moéwi sie o przewadze szkdétr prywatnych nad publicznymi, nie
upodobni¢ szkét publicznych do prywatnych w tych aspektach ich
dziatalnos$ci, ktdére wymagajg reform.

To nie jest tak, ze w szkotach prywatnych (czy spotecznych)
nie istniejg problemy przemocy, przesladowania czy wrecz
szczucia, nietolerancji dla odmienno$ci, homofobia czy
ksenofobia. MOwi sie, ze jest tam mniej przemocy dzieki
finansowej i towarzyskiej selekcji, dzieki temu, ze chodzag tam
dzieci, ktore z domu wyniosty kulture postepowania z innymi
ludzmi. Mysle, ze jesli jest w tym nawet troche prawdy, to
bardzo niewiele. Dzieci w domu raczej nie ucza sie radzenia
sobie z grupg réwiesnikéw, te doswiadczenia zdobywaja wtasnie
w szkole. Pracowatem w szkotach panstwowych i prywatnych, i
nie sadze, zeby do tych drugich chodzity dzieci mniej sktonne
(czy tez bardziej sktonne) do przemocy w grupie,
przesladowania kolegdéw, nietolerancji. Takze w szkotach
prywatnych mtodzi przesladowcy spotykaja swoje ofiary i
uprzykrzajg im zycie. Poznatem kilkoro niezwykle kulturalnych
mtodych ludzi z bardzo dobrych rodzin, wobec bliZnich poza
szkota grzecznych i uktadnych, a w szkole inicjujgcych okrutne
nieraz przesladowania. Takich choc¢by, ktérzy — skoro od
homofobii wyszlismy — wsréd krewnych i przyjaciét domu mieli
jawnych i uwielbianych homoseksualistéw, a w szkole niszczyli
kolegéw, odkrywajgc czy tez imputujgc im homoseksualne
sktonnosci, nie z zadnej homofobii, ale po prostu dlatego, ze
byto to szczegdélnie bolesne.

Jestem przekonany, ze w kwestii szkolnych przesladowan o wiele



wieksze znaczenie niz Srodowisko pochodzenia ma liczebnos$¢
szkolnej klasy, przestrzen lub jej brak w szkole, i, co bardzo
wazne, liczba nauczycieli, ktérzy mogg sie dziecmi zajac.

Poniewaz nauczyciele ze szkét prywatnych maja pod opiekg mniej
mtodych ludzi, mogg nie dopuscic¢ do tego, zeby réwiesnicza
przemoc 1 przesladowania osiggnetly pewien punkt krytyczny,
spowodowaty fizyczng krzywde czy doprowadzity ofiare do
ostatecznosci. Nauczyciel predzej dostrzeze przemoc i
zareaguje w klasie dwudziestoosobowej niz trzydziestoosobowej,
i dzieci o tym wiedzg. Nie jest chyba zbyt odkrywcze
stwierdzenie, ze mtodzi ludzie badaja granice stawiliane 1im
przez Swiat, a ci, ktérzy przekonuja sie, ze ich niepozadane
zachowania nie pozostajg niezauwazone, sg mniej do nich
sktonni.

W wielu szkotach prywatnych nauczyciel ma w dodatku ten
luksus, ze moze przyzna¢ sie — przed zwierzchnikami, kolegami
i samym sobg — do pedagogicznego niepowodzenia, poprosic¢ o
pomoc w sytuacji, ktdéra go przerosta. W wielu szkotach
publicznych, szczegdélnie w ogromnych molochach z szesScioma
klasami na jednym poziomie, ktdorych dyrektorzy nie pamietaja
imion i nazwisk nie tylko uczniéw, ale takze nauczycieli,
wszyscy sg tak zmordowani, ze kazdy ma radzié¢ sobie sam, a na
przyznanie sie do niepowodzenia czy trudno$Sci mozna ustyszec:
»,Skoro nie daje sobie pani/pan rady, to moze powinnismy sie
rozstac¢”. Wszelka pomoc jest bowiem kosztowna (czy mozna sobie
w takiej szkole wyobrazi¢ choé¢by prosbe nauczyciela o
przydzielenie wspotprowadzgcego lekcje do ,trudnej” klasy?), a
najwyzszg (czesto jedyng) cnotg dyrektora jest oszczednosc.
Uczniowie naprawde Swietnie wyczuwajg, czy ich wychowawca albo
nauczyciel przedmiotu moze liczy¢ na pomoc i wsparcie.

Przemocy i przes$ladowan w naszych szkotach nie da sie zwalczad
przy pomocy warsztatéw antydyskryminacyjnych i najbardziej
nawet pomystowych programéw edukacyjnych w sytuacji
sprzyjajacej im panstwowej polityki edukacyjnej (a takze jej
samorzgdowych pochodnych), ktdérej nadrzednym celem jest



poszukiwanie oszczednosci. Likwidowanie szkét, dogeszczanie
klas, wciskanie nauczycielom wcigz wiekszej liczby godzin i
nowych obowigzkéw biurokratycznych — to wszystko przektada sie
na gorszg atmosfere w szkole, gorsze samopoczucie dzieci,
obnizenie ich poczucia wtasnej warto$ci. Dzieci stajg sie
bardziej sktonne do przemocy i poszukujg uzasadniajgcych te
przemoc ideologii, takich jak homofobia, ksenofobia, pogarda
dla stabosci, odmiennosci, biedy itp. Ideologie te znajduja w
przekazie religijnym: czy tym kosScielnym, czy rynkowym,
konsumpcyjnym.

Na natezenie przemocy w szkole ma wptyw kazdy element szkolnej
rzeczywistosci. 0t, chocéby funkcjonowanie szkolnej stotdwki.
Zatrudniona w szkole kucharka gotujgca, a potem nalewajgca
dzieciakowi zupe to osoba wspoéttworzgca sSrodowisko,
doktadajgca sie jako$s do jego poczucia bezpieczeAstwa i
zakorzenienia, a w dodatku taka, przy ktérej pewnych zachowan
nie nalezy ujawnial, przy ktdérej nalezy ¢wiczy¢ powScigganie
agresji czy nieokrzesania. Rozdajacy styropianowe tacki z
jedzeniem dostawcy z cateringu — dzis ci, jutro tamci - to
obstuga taka jak w barze ze sSmieciowym jedzeniem: maja zrobid
swoje i sobie p6js$¢, nic im do tego, co sie dzieje miedzy
klientami. Atmosfere sprzyjajaca przemocy tworzy takze
spozywanie positkéw w posSpiechu, ttoku, kiedy trzeba Scigad
sie z innymi klasami i z kolegami, zeby zajg¢ miejsce przy
stolikach. A takze wszelka niestatos¢, niestabilnos¢:
zmieniajgcy sie zbyt czesto nauczyciele 1 inni pracownicy
szkoty, wedréwki w poszukiwaniu wolnej sali lekcyjnej, system
zmianowy.
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Kiedy szukamy lekarstw na rodzgcg sie w szkotach przemoc,
szukajmy pomysitdéw tam, gdzie problem udaje sie w jak
najwiekszym stopniu kontrolowa¢. Mam wiele pomystdéw, na
niektore z nich wpadtem, a wiele podpatrzytem w szkotach, w
ktérych pracowatem: duzych i matych, publicznych i prywatnych.
Najwazniejsze z tych pomystéw: od pierwszej klasy podstawdwki



dwudziesto-, najwyzej dwudziestopiecioosobowe klasy. W kazdej
klasie dwéjka wychowawcéw. Szkoty mate: dwie, najwyzej trzy
klasy na kazdym poziomie. Do konca podstawéwki (moze nawet
osmioletniej?) podziat zajec¢ tylko na cztery-piec przedmiotodw
i nauczyciele, ktérzy w kazdej z klas spedzajg co najmniej
pie¢ godzin 1lekcyjnych. Obszerna, przestronna Swietlica
szkolna dla dwudziestki dzieci, z propozycja zaje¢ i pomocy
nauczyciela w odrabianiu lekcji lub nadrabianiu zalegtosci.
Jesli dzieci jest wiecej, nalezy otworzy¢ kolejng Swietlice.
Do tego bogata oferta zajel pozalekcyjnych w szkole i innych
instytucjach kultury. W klasach, w ktérych jest problem z
przemocag, lekcje mogtyby by¢ prowadzone przez dwdjke
nauczycieli. Dyrektor szkot*y powinien méc zatrudnid
dodatkowych nauczycieli, jes$li uczniowie sprawiaja wiecej
probleméw wychowawczych.

Poza tym: minimum programowe z poszczegdlnych przedmiotdw
powinno sie planowa¢ na 50% roku szkolnego, reszta czasu
przeznaczona bytaby na projekty, dziatania wedtug uznania
ucznidéw i wychowawcdédw. Samorzad szkolny i rady rodzicow
powinny mieé¢ g*os decyzyjny w takich sprawach, jak
realizowanie projektdéw, zajecia dodatkowe, wycieczki.
Nauczyciele mieliby stabilne zatrudnienie, ale tez podlegaliby
ocenie samorzadu uczniowskiego 1 rodzicielskiego. No 1
oczywiscie istotne jest dofinansowanie szkolnej infrastruktury
i materiatdéw dydaktycznych. Dzieci juz od zerdwki powinny
lubi¢ swoja szkote takze jako budynek, przestrzen, miejsce
spedzania czasu.

Problem przemocy mozna kontrolowa¢ tam, gdzie uczniowie sie
nie ttoczg, a nauczycieli jest duzo. I takie powinny by¢
polskie publiczne szkoty. A ze takich nie ma? Trzeba budowacl.
Ze za mato nauczycieli? Trzeba ksztatcié¢, zatrudniaé,
proponowa¢ stabilng posade i dobre warunki, a wymaga¢ dobrej
pracy. A ze nie ma na to pieniedzy? Nie rozumiem. Sa na
stadiony, autostrady, aquaparki, banki, zyski, dywidendy,
apartamenty, SUV-y, jachty, a nie ma na szkoty? To wszystko



jest postawione na gtowie.
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