Po cholere nam ta ca%a
matura?

16 maja 2021

Skad sie toto wzieto? Pochodzenia matury nie udato mi sie
doktadnie ustali¢. Prawde méwigc, nie chcia*o mi sie zbyt
doktadnie szuka¢ i poprzestatem na kilku powszechnie
dostepnych stronach. W moim odczuciu najlepsza byta niemiecka
strona ,Wikipedii”, ale ,de gustibus non disputandum”, wiec
ew. Czytelnik znajdzie pewnie lepsze Zrodia.

Matura jest reliktem systemu pedagogiki Johanna Herbarta,
ktory jako cel ksztatcenia widziat uformowanie patriotycznego
obywatela o pozadanym Swiatopogladzie. System ten jest od
wielu lat powszechnie krytykowany 1 raczej nlie sprzyja
ksztatceniu pozgdanych dzis <cztonkdw nowoczesnego
spoteczenstwa. Zmienic¢ sie tego *atwo nie da, bo wiekszos$¢
ludzi przedktada jasne zasady ,mocnych” rzaddéw nad okupiong
odpowiedzialno$cig wolnos¢.

Tegoroczna matura z tzw. rozszerzonej matematyki wydaje sie
nieudanym kompromisem miedzy dostosowaniem poziomu do
zatosnych efektéw ,zdalnego nauczania”, a préba zachowania
walordéw ,rozszerzonosci”. Przegrali wszyscy, ale rodzice
uwazajg, ze oni akurat nie sg winni.

Wiekszos$¢ tych, ktdérzy uzyskali kiepski wynik 1lub mature
oblali nie ma czego zatowacl.

Samo stowo pochodzi z taciny i ttumaczy sie jako ,dojrzaty”
(do studiowania). Na pewno, cho¢ w troche innym znaczeniu
spotecznym (jako rodzaj egzaminu wstepnego na niektdérych
uniwersytetach) funkcjonowata ,matura” juz w XVIII wieku w
Prusach. Stata sie w jakim$ sensie ,panstwowa” (i to jest
chyba jej istotg) w 1788 roku w wyniku reformy Owczesnego
systemu oswiaty.
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W Prusach funkcjonowat jeszcze jeden rodzaj egzaminu
organizowany przez niektdre licea/gimnazja; egzamin konAczacy
nauczanie i nazywany po niemiecku Abitur. S*owo pochodzi
rowniez z %aciny i oznacza odchodzgcego. Bardzo grubo rzec
mozna, ze Abitur, to taki kwit zaswiadczajacy o ,zaliczeniu”
ilus tam lat nauki szkolnej, a Matura, to bilet na studia.

Usytuowanie matury w systemie oS$wiaty rdéznych krajow
ksztattowato sie tez réznie, choé¢ w tym sensie podobnie, ze
byta ona wszedzie jakim$ rodzajem uprawnienia do studiowania.
Nie wszedzie byt/jest to warunek wystarczajacy, bo niektére
uczelnie wymagajg jeszcze zdawania dodatkowych egzamindw
wstepnych. W takim jak obecny ksztatcie matura zaczeta
funkcjonowaé¢ w trakcie (koncowego etapu) zapoczatkowanej przez
Wilhelma v. Humboldta reformy oswiaty w Prusach, ok. 20 lat po
utworzeniu w Berlinie pierwszego tzw. dzi$ badawczego
uniwersytetu, na ktdérego wzdér organizowano potem liczne
uniwerki na catym sSwiecie.

Sam pomyst na uniwersalny, ogdélnopanstwowy egzamin szybko
uzyskiwat akceptacje 1 pod koniec XIX wieku byt juz,
przynajmniej w szeroko rozumianej cywilizacji *acinskiej, w
zasadzie standardem.

Czy matura zdata egzamin?

Trudno powiedzie¢; tak naprawde jest to pytanie o to, czy
zdata egzamin pedagogika pruskiego zakonnika Johanna Fryderyka
Herbarta, ktéry uwazat, ze zadaniem szkoty jest wychowanie
patriotycznego obywatela o pozgdanym przez wtadze
Swiatopogladzie. Zadanie to realizowane by*o w kazdej szkole
podobnie i prowadzi¢ mia*o do swoistej ,interioryzacji” tresci
nauczania, wuznania 1ich przez ucznia za wtasne dobrze
ugruntowane przekonania.

Wzgledna jednolitos¢ tzw. programu nauczania mogta by¢ dobrym
uzasadnieniem istnienia matury, nie tylko jako ,unifikatora
poziomu” chetnych do studiowania, ale réwniez dobrego



narzedzia kontroli pracy optacanego przez panstwo
nauczyciela/szkoty. Warto tu wspomnie¢ o pewnej,
konkurencyjnej do herbartowskiej, bardzo ,osSwieceniowej”
koncepcji nauczania. Nie wiem gdzie szuka¢ jej zrdédet, ale w
XVIII reprezentowat jg m.in. Jean Jacques Rousseau.

W tym podejsciu zindywidualizowana edukacja i$¢ miata za
naturalnym rozwojem dzieci/mtodziezy i by¢ bardziej Swiadomg
pomocg w zaspokajaniu ciekawo$ci mtodego cztowieka (np.
poprzez dyskusje stawianych przez niego pytan) niz nauczaniem
go czegokolwiek.

W takim systemie edukacji jakikolwiek egzamin typu ,matura”
pozbawiony jest sensu. Mato kto dzi$ pamieta, ze koncepcje
Rousseau miaty istotny wpiyw na dyskutowanie naszej Komisji
Edukacji Narodowej. Pomyst Rousseau ukierunkowany w zasadzie
byt na ksztatcenie cztowieka dla jego osobistego dobra, a
pedagogika Herbarta na ksztatcenie dla dobra
pafnstwa/panujgcego.

Bismarckowi przypisuje sie powiedzenie, ze ,Bitwe pod Sadowa
wygrat pruski nauczyciel”.

Gdyby %t3czy¢ systemy wychowania z wustrojem i typem
panstwowo$ci, to podejscie Herbarta pasowatoby do autorytarnie
rzagdzonego panstwa narodowego, a Rousseau do kosmopolitycznego
(neo) liberalizmu.

Obie pedagogiki dyskutowane (niekiedy bardzo emocjonalnie)
byty ,od zawsze” 1 obie majag dzi$ swych zagorzatych
zwolennikéw i przeciwnikéw. Ja nie potrafie jednoznacznie
usadowi¢ sie po zadnej ze stron tego sporu; smuci mnie
niszczenie osobowosSci i marnowanie mozliwo$ci intelektualnych
i psychicznych przez podejscie Herbarta, a z drugiej strony,
boje sie ,niedordbek” podejscia (neo) liberalnego w postaci
nieprzystajacej do mojej mentalnosci wychowanka nastepcow
Rousseau.

Tak czy owak w praktyce oSwiatowej wielu krajow przewaza dzis



koncepcja Herbarta 1 matura pozostaje waznym elementem
systemu.

Zalety pedagogiki Herbarta. Gtéwne — jesli nie jedyne — to:

— rodzaj psychicznej ,inicjacji”, zabiegu, ktdéry w kazdej w
zasadzie kulturze ma spore znaczenie w ksztattowaniu
petnoprawnego cztonka spoteczno$ci. Mato sie na tym znam, ale
powszechnos¢ takich rytuatéw jest chyba jakim$ wskazZznikiem ich
spotecznego znaczenia. By¢ moze chodzi tu o wiare w jasne,
czytelne zasady i proste rozwigzania na podobne do znanego
przedktadania rezygnacji z samodzielnego podejmowania decyzji
(nie musze go sprawdzac¢; jest po inicjacji) nad wolnosc
okupiong odpowiedzialnoSciag za decydowanie.

— Unifikacja — przynajmniej w sensie erudycji (bo tylko to da
sie realnie maturg sprawdzi¢) - poziomu kandydatéw do
studiowania.

Ja innych zalet matury nie widze.

Obie te zalety mozna dzi$ *atwo zakwestionowac. Pierwszg ze
wzgledu na ,cene”. Chodzi o to, ze Swiadomos¢ znaczenia matury
generuje silne emocje, ktére nie tylko niszczg psychike wielu
mtodych 1ludzi, ale znieksztatcajg tez wyniki; inaczej
rozwigzuje sie problem w sytuacji, gdy jest on interesujgcy, a
»rozwigzywacz” nie odczuwa ani presji ew. niepowodzenia, ani
czasu, a catkiem inaczej gdy taka presja jest.

Mozna, oczywiscie podnosi¢ argument, ze cztowiek dojrzaty
winien mie¢ stosowng odpornos¢ psychiczng i umiec koncentrowad
sie na pokonywaniu trudno$ci w warunkach stresu, ale warto
wtedy zapyta¢ gdzie miat sie tego nauczy¢. Bo w dzisiejszej
szkole — mimo iz jest to czesto ,szkota przetrwania” - na
pewno nie.

Kto nie wierzy, niech poczyta o zaburzeniach psychicznych
mtodziezy.



I wielu zdolnych, inteligentnych uczniéw z systemu wypada. Bo
sg po prostu wrazliwi. A zdolnosSci twlrcze bywajg czesto
zwigzane z wrazliwoScig, bo twdrczosc¢ polega gtdéwnie na tym,
by zobaczy¢ co$ inaczej niz og6t. Tak jak i wrazliwos¢.

Ktopot z drugg zaletg polega na tym, Zze uzyskana w szkole
wiedza jest zwykle przestarzata 1 ma sie nijak do
funkcjonowania abiturienta w spoteczerdstwie. I jest wiele
obiektywnych powoddéw niepozwalajacych tego zmienic:

— standaryzacja ze wzgledu na wiek i zdolnoSci percepcyjne
ucznia (opowiesci o indywidualizacji nauczania w grupie
wiekszej niz 10 oséb mozna miedzy bajki wtozy¢). Powoduje to
rowniez, ze tzw. program nauczania jest réwnoczesnie zbyt
ubogi dla zdolnych i zbyt obszerny dla mniej zdolnych.

— réznorodnos¢ i zmienno$¢ zainteresowan ucznidw, co powoduje
analogiczne ktopoty z programem nauczania,

— zerowy praktycznie zwigzek nauczanych tres$ci z tym, co uczen
spotyka w swoim codziennym zyciu. Ksztatt tzw. krzywej
zapominania (krzywa Ebbinghausa, jakby ktos chciat poczytad
wiecej) pokazuje, ze tresSci te zapominane sg bardzo szybko
(zob. tez ,konkurencyjnos¢” Internetu) , co czyni nauczanie
nieefektywnym.

Wady pedagogiki Herbarta. G*déwng wadg jest tu oparcie
nauczania na silnym autorytecie nauczyciela. Dzi$ jest on
nieosiggalny; nauczyciel nie ma koniecznej stabilnej pozycji
spotecznej, elastycznej i konkurencyjnej do innych Zrédet (np.
Internetu) wiedzy, koniecznej we wspétczesnym sSwiecie swobody
w podejmowaniu tematyki zaje¢ ani psychicznego komfortu pracy.

0 problemach finansowych lepiej nie wspominaé¢; wydaje sie, ze
nasze wtadze troche za duzo czytaty Zeromskiego i oczekuja
kolejek Sitaczek pod drzwiami dyrektoréw szkét. ,Sitaczy”
chyba nie oczekuja, bo zawdéd sfeminizowat sie prawie w 100
procentach.



Jest jeszcze sporo innych wad nauczania polegajacego na
wciskaniu uczniom do g*éw tresci niechcianych, niepotrzebnych
i przez nich (ucznidw) nielubianych. Kto chce moze o tym
poczyta¢ w literaturze pedagogicznej 1lub w mediach
spotecznosciowych. Dzisiejszej szkoty jako miejsca edukacji
nie lubig ani uczniowie, ani 1ich rodzice, ani
nauczyciele/nauczycielki. Jest tez wiele pomysitdéw na naprawe
tej sytuacji, ale nie to jest tematem tego tekstu, a celem
tego przydtugiego wprowadzenia jest bardziej uzasadnienie
poglgdu o nienaprawialnosci tego syfu w zadnym rozsadnym
czasie niz usprawiedliwianie s*usznych na ogét (z punktu
widzenia dotknietych kontaktem ze szkotg osdéb) zarzutdéw np.
pod adresem organizatordow matur czy systeméw rekrutacji na
studia.

Jak to jest z maturg w tym roku? Tegoroczna matura rdéznita sie
od innych gtéwnie mozliwo$ciami przygotowania sie do niej.
Dotyczy to zardéwno maturzystéw, jak i nauczycieli, bo tzw.
nauczanie zdalne dotkneto obie strony szkolnej tablicy. Szkota
nie wykorzystata wymuszonej przez pandemie sytuacji 1 w zaden
sposdb nauczania nie zmienita. Pozostat*a przy starych,
przetadowanych programach, nauczaniu jako procesie
~przekazywania wiedzy”, pracach domowych i wielu podobnych
reliktach pruskiego systemu przerabiania chtopa na mieso
armatnie, a berlifAskiego filistra na patriote.

Szczytem debilnego wrecz optymizmu byto pozostanie przy
dotychczasowym systemie oceny postepéw ucznia; ,odpytywaniu” i
kartkéwkach. Jedynym pomystem na ,dobrg” mature po takim
,nauczaniu” miato by¢, jak zrozumiatem, uwzglednienie ktopotéw
przywalonych zdalnym nauczaniem ucznidéw poprzez stosowng (7?)
modyfikacje maturalnych tematéw. Nie wiem jak wygladato to w
przypadku wielu przedmiotéw, ale z racji wieloletniej pracy w
charakterze nauczajacego réznych fragmentéw matematyki belfra,
wydaje mi sie, ze moge wypowiedzie¢ kilka uwag o egzaminie
maturalnym z tego akurat przedmiotu.

Konia z rzedem osobie, ktdra pokaze gdzie w normalnym zyciu



spotka¢ mozna sytuacje opisane w tematach egzaminacyjnych lub
podobne do nich. Ja nie potrafie.

Kto 1 gdzie w sklepie, zaktadzie produkcyjnym, firmie
programistycznej, handlu czy gdziekolwiek indziej stosuje tzw.
tozsamosci trygonometryczne? Ciezko bytoby chyba znalez¢ nawet
inzyniera, ktéry naprawde tego uzywa. A na maturze jest. W
pierwszym zadaniu.

A kto i kiedy musiat* policzy¢ granice ilorazu dwdch
wielomianow? Rozwigzaé¢ podobng nierownosc? Szukac wartosci
tzw. parametréow dla ktérych réwnanie kwadratowe ma dwa
pierwiastki?

Kazde z tych zadan jest trywialne (w sensie %*atwos$ci
rozwigzania), ale dla 99.99% ludzi zupeinie bezuzyteczne. No
to jak sie tego nauczy¢? Po to, zeby co$ zapamietad, musimy to
jako$ przezyé¢; ucieszy¢ sie, ze sie udato, zasmucié¢ porazka,
poczu¢ sie fizycznie dobrze (np. po kielichu w mitym
towarzystwie) czy fatalnie, gdy kielichéw byto za duzo. To
co$, co mamy zapamietad¢ musi mie¢ dla nas jakie$ znaczenie
emocjonalne.

A jesli tym czym$ jest umiejetnosé, np. ptywania, to sama
uciecha po pierwszej udanej probie nie wystarcza; ona nas
motywuje do kolejnych (préb) multiplikowania uciech. Sg,
oczywiscie, ludzie, ktérzy emocjonujg sie np. rozwigzywaniem
réwnan, ale jest ich znacznie mniej, niz tych, co lubig
strzela¢ gole czy wygrywa¢ w ringu. To truizm.

Dla uktadajacych programy nauczania niedostrzegalny.

Moze oni mysla, ze jak 200 lat temu o Niemcach gadali, ze to
naréd poetéw i mysSlicieli, to oni (uktadacze programow
nauczania) przerobig Polakdéw na naréd matematykéw i
inzynierow? Moze to jakas nowa, Scisle tajna (by Polacy nie
zakumali, ze ich w bolo robig), inzynieria spoteczna?

Ciezko wyczaic¢, ale jesli tak jest, to sg to ludzie wiekowi



(140-letni spadkobiercy warszawskich kamienic to przy nich
matolaty), bo wciskajg nam matme sprzed 100 — 200 lat. A moze
to jakis sabotaz wrogéw narodu? Bo matematyka uzyteczna dla
przecietnego obywatela i w miare sympatyczna oraz mozliwa do
~prezentacji graficznej” (to wzrok jest najbardzie]j
~percepcjogennym” zmystem) i obecna (jako swoisty jezyk) w
normalnym zyciu istnieje i spotykamy ja kazdego dnia.

Jest nawet gorzej; wystarczy umiescié¢ ,stare” pojecia
(monotonicznosci, ciggtosci itp.) w troche szerszym
kontekscie. Niekiedy, podobnie jak fizycy, rozwaza¢ problem w
wiekszej ilosSci wymiarodw.

Zadne z zadan tegorocznej matury do tej kategorii nie nalezy.
Tyle o sensownosci tegorocznego arkusza maturalnego.

0 problemie mozna by napisal ksigzke, ale adresaci tj. rodzice
maturzystédw (samych maturzystdéw, podobnie jak ich nauczycieli,
system traktuje jak ryby; g*osu nie majg) i tak jej nie
przeczytajg, bo starajg sie zarobi¢ pieniagdze, by Panstwo
miato czym pali¢ pod polskim kottem oswiaty.

Czy matura byta trudna?

To zalezy jak rozumie¢ pojecie trudnosci. W matematyce tego
sie w tej postaci w zasadzie nie rozwaza, ale istniejg w miare
dobrze okreslone dwa podobne pojecia. Z*ozonos¢ ,zasobowa”
(,pamieciowa”) i ztozono$¢ czasowa.

Pierwsza to jakas miara (np. liczba komérek pamieci komputera)
zasobéw potrzebnych do wykonania zadania, druga to niezbedny
na to czas. W zajmujgcej sie ztozono$cig zadan/problemdw
teorii matematycznej pytania dotyczg nie tyle konkretnej
ilosci zasobdw czy czasu potrzebnych na rozwigzanie problemu,
ile pewnych (raczej ,grubych”) ich szacunkéw. Dla nas bytoby
to bezuzyteczne, ale idea jest chyba OK.

Zasobami s w naszym przypadku twierdzenia 1 definicje



potrzebne do rozwigzania zadania, a czas to np. dtugos$¢ (ilos¢
skrokéw”) rozumowania. W tak rozumianym sensie
trudnosé¢/ztozonos¢ zasobowg zadan maturalnych ocenitbym jako
Srednig, ale czasowg juz jako ,sporg”. Jest to, oczywisScie,
ocena baaaaaardzo subiektywna; co wiecej wydawana przez
cztowieka, ktory dzis z nauczaniem w liceum wiele wspdlnego
nie ma. Kazdy moze jednak wykona¢ ja samodzielnie; trzeba
policzy¢ ile wykorzystano w zadaniu twierdzen i ile wierszy ma
rozwigzanie.

Nie ma, oczywiscie, gwarancji, ze kazde dwa takie rachunki
zXozonosci dadza ten sam rezultat, bo metody rozwigzywania
zadania bywaja bardzo rézne. Wsiech nie razrieszysz, no
stremitsia’ nada. Trzeba potem ocenié¢ jaki procent naszej
wiedzy stanowig uzywane twierdzenia i jaki zwykle czas
jestesmy w stanie by¢ skoncentrowanym. No i juz mamy wynik.

Mnie wkurzyto to, ze w niektérych zadaniach zamknietych nie
bytbym w stanie obejs¢ sie bez otdwka, tzn. ze zadania te
miaty wiekszg od moich mozliwo$ci z*ozono$¢ rzeczywisScie
,pamieciowq” (trzeba pamieta¢ wyniki ,posSrednie”).

Sg, niestety, jeszcze dwa inne parametry istotnie wptywajgce
na trudnos¢ zadania/problemu. Zacznijmy od bardziej
oczywistego; zwykle trzeba ,wpas¢ na pomyst”. Tego zmierzy¢
sie nie da. Mozna jednak przyjaé¢, ze jak kto$ rozwigzywat duzo
zadan podobnych, to na pomyst w koncu — choéby metodg préb i
btedéw — wpadnie. Tu dziata sita analogii.

Drugi parametr jest juz mierzalny, ale troche nieprzyjemny do
rozwazan (Nie pisze dlaczego, kazdy ma inny powdd. Niech ew.
Czytelnik sam okresli swdj.). Chodzi tu o to ile informacji
potrafimy rozwaza¢ w jakims$ sensie réwnoczes$nie.

Kotmogorow postawit* kiedys pytanie: Co — w jezyku potocznym —
oznacza, ze liczba, powiedzmy n, jest duza? I wyszto mu, ze
znaczy to, iz mamy wtedy trudnos$ci (w ,pamieciowym” tylko)
operowaniu zbiorem podzbiordéw zbioru o n elementach. Jesli



n=2, to chodzi o cztery podzbiory, ale np., dla n=5 mamy ich
juz 32. I to tez oceni¢ trzeba samodzielnie (ale mozna
porédwna¢ sie ze znajomymi proszac ich np. o podanie (np.
szybkie wyliczenie) wszystkich podzbioréw zbioru sktadajacego
sie z liter a, f, h oraz liczb 7 oraz 21). Ja nie jestem w
stanie oceni¢ tak rozumianej trudnos$ci tych zadan, ale wydaje
mi sie ona przecietna.

Ci z Panstwa, ktdéorzy znajg mozliwo$ci swych dzieci zrobig to
lepiej niz ja.

Dzisiejsza matura miata, niestety, jeszcze dwa inne wazne
parametry okreslajgce trudno$¢ zadan; stopien efektywnosci
»zZdalnego nauczania” i ,typowos¢” zadahA rozumiang jako
analogie do tego, co byto. W moim odczuciu oba byty bardzo
wysokie.

Ta matura byta — jak na warunki i czas, kiedy sie odbywa*a po
prostu za trudna. Mam nieprzyjemne wrazenie, ze powodem moze
by¢ wtasnie wspomniana wyzej che¢ uwzglednienia tych czynnikéw
przez autordw zadan; by¢ moze uwazali, ze rachunki sg duzo
Yatwiejsze od zadan, gdzie trzeba co$ zauwazy¢, wpas¢ na
pomyst rozwigzania. Tak czy siak, wpadke zaliczyli wszyscy;
maturzysci, bo kiepsko napisali, autorzy zadan, bo w tej
sytuacji byty za trudne 1 rodzice, bo kolejny rok nie
interesowali sie tym, czego w tych szkotach uczg.

Czy warto sie martwic kiepskim
wynikiem lub oblaniem matury?

To zalezy. Gt6wnie od tego, po co abiturient na studia sie
wybiera. Jesli jest ciekawy Swiata i chciat*by cosS nowego
odkry¢, czyli zostaé¢ tzw. naukowcem, to trzeba sie martwié. W
takiej sytuacji warto poswieci¢ rok na lepsze przygotowanie
nastepnej préby (jesli mature oblat) lub pokombinowa¢ jakies
sposoby minimalizacji skutkdéw kiepskiego wyniku. Mozna po
prostu podjac¢ studia w nie tak dobrej, jak planowana uczelni,



solidnie sie do studidéw (bron Boze do uczenia sie!) przytozy¢,
a po roku préobowa¢ przenie$¢ sie na wymarzony kierunek.

Mozna tez na uczelni ,zastepczej” wuzyskad¢ stopien
licencjata/inzyniera i przenies¢ sie dopiero potem. Mozna
prébowa¢ zatapa¢ sie na réwnolegte studiowanie na oryginalnie
wybranym kierunku jako wolny stuchacz. Mozna prébowaé jeszcze
wielu innych sposobdéw; mozliwos$ci jest sporo.

Na pewno jednak nie warto rezygnowac, bo satysfakcja z
uzyskania odpowiedzi na ciekawe pytania warta jest wysitku
zwlgzanego ze studiowaniem. W innych sytuacjach nie ma czego
zatowaé¢, bo wiekszo$¢ uczelni egzystuje nie po to, by
kogokolwiek czegos sensownego nauczy¢, ale po to by ich
pracownicy mieli gdzie zarabia¢ na zycie. Gdyby rzeczywiscie
byli takimi fachowcami jak to sugerujg ich stopnie lub tytuty,
to poszliby do innej roboty, bo kapitalizm naprawde fachowcoéw
ceni. Na uczelniach nie zarabia sie zle, ale dobry fachman w
gospodarce zarobi znacznie lepiej. Jesli go tam (w gospodarce)
nie ma, to warto zapyta¢ dlaczego.

Bywa, ze siedzi w uniwerku, bo go jaka$ konkretna robota bawi,
poniewaz moze tam rozwija¢ swoje zainteresowania. W takim
przypadku po kilku (nastu/dziesieciu) latach pracy naukowej
wida¢ jakie$ tej pracy efekty. Najlepiej konkretne odkrycia,
dowody, ciekawe hipotezy 1lub podobne duperele. Mozna to
sprawdzi¢ po tym, co osobnik taki publikuje w pismach
rozmaitych. Trzeba jednak uwazaé¢, bo w dobie szalejacej
punktozy (zdobywania, niekoniecznie poprzez rzeczywiste
dokonywanie odkry¢, a np. kolesiostwo tzw. punktéw za
publikacje) oraz grantozy (to samo z uzyskiwaniem forsy z
grantéw) sam wykaz publikacji czy jakis$ , indeks naukowy” moze
wprowadza¢ w btad, bo mozna mied kupe publikacji, ktdére do
nauki nie wniosty niczego.

Tu nie ma kryteridw pozytywnych. Jednak brak publikacji takim
kryterium jest i jesli cztowiek/wydziat/uczelnia ma tego ma*o
lub wytacznie w swoich wydawnictwach to studiowac tam nie



warto. To nalezatoby sprawdzié¢ przed ztozeniem dokumentow.

Jesli celem studiéw ma by¢ ,,zdobycie zawodu” lub, nie daj Bég,
~Wyzszego wyksztatcenia”, to nie ma czego zatowal. Pisatem o
tym szerzej w tekscie ,Dlaczego nie warto studiowac”, ktory
jest w Internecie dostepny. Warto tez w Internecie poszukad
informacji o ludziach, ktérzy bez studidéw osiggneli ogromny
sukces i szybko robili zawrotne wrecz kariery oraz poczytad
opinie o tym, jak niektdrych geniuszy oceniata szkota S$Srednia
(zob., np. wypowiedZ nauczyciela Einsteina; ,Er ist wirklich
ein Stein”). Zamiast zdobywania zawodu na uniwerku czy
polibudzie lepiej szukal rozmaitych szkét* zawodowych albo — to
najlepiej — zatapac¢ sie do pracy w dobrym przedsiebiorstwie,
uwaznie obserwowaé¢ jego prace, samodzielnie czyta¢ odpowiednig
literature i przerobi¢ sie na fachmana samodzielnie. Anglicy
majg pojecie ,self made mana”, Niemcy gadajg, ze ,Selbst ist
der Mann” (a Niemki, chyba dla réwnowagi, ,Maenner sollen
alles essen und nichts wissen”), a jakby tak poszuka¢ to i u
nas jakies$ ludowe uznanie dla niepotrzebujacych nauczycieli
samoukéw tez by sie znalazto.

To moze nie jest najtatwiejszy, ale na pewno dajgcy najlepsze
efekty sposéb ,zdobywania zawodu”. A poniewaz zdobywa¢ na
studiach zawdd chce jakies 90% abiturientéw, to pewnie
wiekszos¢ tych, ktdrym sie nie powiodto nie ma czego zatowacl.
A moze sie zdarzy¢, ze wielu ,szczesliwcow”, ktorzy na studia
po zawdod wtasnie poszli dostanie zamiast umiejetnosci kwit,
ktéry bedg mogli sobie w kiblu na drzwiach powiesic,
kontentowa¢ jego uroda i wspominac¢ beztroski czas, gdy , jakos
to byto i dobrze sie zyto”. Ale ,to se ne wrati!”, a czas, gdy
mozna byto zawdd zdoby¢ przeminagt.
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