Odnowa edukacji, edukacja od
nowa (szkic)

17 grudnia 2015

Jak kazda jej poprzedniczka i kazdy poprzednik w ostatnim
dziesiecioleciu, nowa minister edukacji, Anna Zalewska,
zapowiada reforme naszego systemu oSwiaty. Trudno jednak
zorientowaé¢ sie w szczegodtach tych planéw, a ze szczgtkowych
zapowiedzi usktadal wizje jakiejs istotniejszej catosSciowe]
zmiany, poza ,wygaszaniem” gimnazjow, ktére bedzie raczej
restauracjg niz reformg.

Dzi$s debata na temat polskiego systemu edukacji odbywa sie
pomiedzy nieprzejednanymi obroncami reformy Handkego (mam
wrazenie, ze w duzej mierze bronigcymi bardziej wkasnych
biografii niz czegokolwiek innego) a jej rodwnie
nieprzejednanymi wrogami, ktdérzy najchetniej reformy by po
prostu wycofali, by wrdéci¢ do stanu sprzed nich, kiedy to
podobno dzieci byty grzeczne i dobrze sie uczyty. W sporze o
gimnazja na przyktad styszymy albo peine egzaltacji zachwyty
nad tym, jak to naszym gimnazjalistom udato sie dognat’-
pieregnat’ konkurentéw z lepszego Swiata w znakomicie
sprawdzajgcych umiejetno$¢ rozwigzywania testdow PISA testach
PISA, albo gtosy, ze skoro w gimnazjalisci na lekcjach
wktadajg nauczycielom kosze na gtowe, a o tym, co robig na
przerwach, méwi¢ sie nie godzi, to trzeba zamkng¢ gimnazja na
cztery spusty i zagoni¢ towarzystwo z powrotem do podstawdwek.
Niestety, wida¢ juz, ze kolejna minister edukacji bedzie
reformowal system na zasadzie prostego wycofania rozwigzan,
nawet nie tych, ktéore wedtug jakich$ miarodajnych badan
wptywaja negatywnie na proces edukacji, ale tych, ktére
budzity nagtosniony medialnie sprzeciw zyczliwej PiS-owi
czesci opinii publicznej. Czeka nas wiec zniesienie obowigzku
szkolnego dla sze$Sciolatkow, likwidacja ,godzin karcianych”,
wycofanie sie z zakazu sprzedawania w szkotach sSmieciowego
jedzenia, ponol takze ograniczenie biurokracji. Z propozycji
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pozytywnych da sie ustyszeé¢ niewiele: co$ o edukacji
patriotycznej, ktérej teraz jakoby jest za mato, cos o
zmianach w listach lektur z jezyka polskiego. Wiele wskazuje
wiec na to, ze reformy edukacji stuzy¢ beda nie edukacji, ale
komunikacji spotecznej i wojence z poprzednikami.

Propozycja najdalej idacg jest zapowiadane przez minister Anne
Zalewska wygaszenie gimnazjdéw, cho¢ ostatnio, m.in. w
wywiadzie dla ,W sieci”, jakby wycofywata sie z tego pomystu.
Mowi sie od dawna, ze reforma Handkego nie przyniosta
spodziewanych skutkéw (albo przyniosta optakane), wiec trzeba
z niej zrezygnowac¢. Ja myS$le jednak, ze reforma ta byta zgodna
z logikg catosciowej reformy panstwa Buzka-Balcerowicza, i w
pewnym sensie odniosta ona sukces. Skoro Polska jako panstwo
wyznaczyta sobie role rezerwuaru wykorzystywanej na miejscu
lub eksportowanej taniej sity roboczej dla europejskiej
gospodarki, to system edukacji zostat stworzony takze w tym
duchu 1 wcigz catkiem dobrze sie sprawdza, wypuszczajac
produkt o potencjatach bardzo potrzebnych taniej sile
roboczej. Cztowiek przez dwanascie pieknych lat swojego zycia
przebywajacy w S$rodowisku, ktére w sposdéb dla niego
niezrozumiaty tworzy i w sposdb bezwzgledny (cholby przez
zewnetrzny egzamin, od ktdérego nie mozna sie odwotad)
egzekwuje od niego wymagania, znakomicie wyrobi w sobie cechy
1 odruchy potrzebne do niedrogiego wykonywania
nieskomplikowanych prac. Miedzy 1innymi akceptacje dla
zewnetrznie narzuconej hierarchii; poczucie niskiej wkasnej
wartosci i godno$ci (rekompensowane znakomicie megalomaniami
zbiorowymi: narodowymi, religijnymi, klasowymi) 1 co za tym
idzie, akceptacje dla ponizajgcych warunkdéw pracy; potrzebe
doktadnego i bezdyskusyjnego wykonywania polecen, ktdrych
gtebszego sensu i dalszego celu nie powinno sie docieka¢;
skupienie na pojedynczym prostym zadaniu i pozostawienie zadan
ztozonych zwierzchnosci; postrzeganie wszelkiej twérczosci i
sprawczosci jako <czego$ przychodzgcego z zewnatrz;
postrzeganie innych jako konkurentéw w wysScigu do
przychylnosci zwierzchnikdéw i wigzgcg sie z tym nieched do



formutowania zbiorowych potrzeb i oczekiwan. Samo wygaszenie
gimnazjoéw nie spowoduje zadnej istotnej zmiany, jesli szkota
na kazdym poziomie bedzie wcigz ksztattowad¢ takie wkasnie
kompetencje.

Mysle jednak, ze w zapowiadajgcym sie na dtugie lata zastoju
mozna dostrzec szanse. Wtasnie teraz, kiedy uktad polityczny
wyglgda na trwaty i widad¢, ze bedzie on utrwalat (z
niewielkimi korektami) obecny system, warto toczyé¢ w
Ssrodowiskach 1lewicy debate o zmianach radykalnych i
wypracowywa¢ nie tyle kolejne projekty zalepiania kwiatkami
rdzy na machinie, ktdéra nie dziata, ale ideat szkolnego
systemu. Toczy¢ debate, ktora — niepodlegajgca ograniczeniom
doraznosci - rozpocznie sie nie od pytaA o budzetowe
ograniczenia, koniecznos¢ dalszych oszczednosci, ale od
pytania o ideat wychowawczy, a wiec o to, jak wyobrazamy sobie
absolwenta naszego systemu edukacji i w ogdle Swiat, w ktdérym
ci absolwenci beda zyli i ktdry beda wspoéttworzyli. Debata
taka, jak sadze, powinna takze odrzucié¢ konserwatywno-utopijne
przekonanie, ze szkota w najwiekszym stopniu oddziatuje na
swoich wychowankow przekazujgc im okreslone intelektualne
tresci, i ze reforma edukacji i wychowania dokonuje sie przez
korekte programéw, a nie przez zmiany w strukturze systemu.

MySle, ze warto zastanawia¢ sie, co robié¢, aby polska
powszechna (a wiec takze obowigzkowa) szkota wypuszczata
absolwentéw otwartych na sSwiat i na innych ludzi, widzgcych we
wspOtistnieniu z innymi ludZmi raczej szanse niz zagrozenie, o
mocnym poczuciu godnosci wtasnej i zrozumieniu dla godnos$ci
innych, umiejgcych czué¢ dume z siebie i ze zbiorowosci, do
ktéorych naleza. Znajacych swoje potrzeby kulturalne i dgzacych
do ich zaspokojenia. Ludzi ciekawych Swiata, lubigcych i
potrafigcych sie uczy¢, umiejgcych takze odnalez¢ powigzania
miedzy wiadomosciami z réznych dziedzin wiedzy. Twérczych i
pracowitych, a wiec wierzgcych w to, ze twdérczos¢ i praca maja
sens, ze przynoszg korzys¢ komus, dla kogo warto sie wysilad —
takze im samym — a nie komus$, kto ten wysitek po prostu



zagrabi dla siebie. Jednak wiem, widze to coraz wyrazniej,
uczagc, ze tego wszystkiego nie zdobywa sie poprzez stuchanie
lekcji i czytanie podrecznikéw. Taka szkota, jaka wcigz
prébuje sie raczej reanimowa¢ niz reformowaé, juz nie dziata.
Pewien paradygmat edukacji powszechnej — nawet jesli kiedys
przynosit pozadane (pytanie: przez kogo pozadane?) skutki —
wyczerpat sie. Dlatego mysle, ze trzeba poszukiwaé¢ czegos
zupetnie nowego. A poniewaz uwielbiam zabierad¢ gtos w
dyskusjach, ktérych nikt nie toczy, proponuje ponizej
zaprezentowany punkt widzenia.

Nie sgdze, aby w dalszej perspektywie trzeba byto w Polsce
likwidowa¢ gimnazja. Trzeba za to zastanowic sie, czemu ma
stuzy¢ podziat wiekowy w szkole, i podzieli¢ obowigzkowg
edukacje tak, aby kazdy jej segment miat swojg specyfike
wynikajgcg ze specyfiki wieku ucznidéw. Szkote - po
obowigzkowych dwéch latach przedszkola — podzielitbym na:

— szescioletnig podstawdwke,

— czteroletnie gimnazjum,

— dwuletnie liceum lub szkote zawodowg.
1. SZKOtA PODSTAWOWA

Ten poziom edukacji — jak sadze — wymaga najwiekszej reformy,
bo sposéb, w jaki sie obecnie uczy w szkole podstawowej
(zwtaszcza klasy 4-6), jest najbardziej sprzeczny z bardziej
zywiotowg 1 intuicyjng niz intelektualng naturg dziecka 1
przynosi rujnujgce skutki wychowawcze oraz edukacyjne. Mysle,
ze powinno sie tutaj dokona¢ cieé¢ radykalnych: zlikwidowad
podziat na lekcje, przedmioty, wyrzuci¢ z klas tawki (nawet
najtadniejsze), zapomnie¢ o ocenach (takze tych wszystkich
erzacach: stoneczkach, usmieszkach, opisach petnych
eufemizméw), pracach domowych. Kwestia darmowego czy tez
ptatnego podrecznika powinna by¢ rozwigzana radykalnie:
zadnych podrecznikow, cho¢ jak najwiecej dobrych darmowych
podrecznikéw dla nauczycieli, jak najwiecej darmowych



publikacji, w ktdérych beda oni dzielic¢ sie wtasnymi pomystami
i doswiadczeniami. Minimum programowe zaktadatoby, ze dzieci
po dwuletnim obowigzkowym przedszkolu umiejg czytac¢ i pisac
(na poziomie dziecka z pierwszej klasy), a po pierwszej klasie
znajg tez podstawowe dziat*ania matematyczne i umiejg sie nimi
postugiwa¢ w zakresie do 100. Pozostate umiejetnosci
zdobywatyby metodg wspomaganego zyczliwg pomocg nhauczyciela
samouctwa (ale w szkole — nie w domu).

Podziat na przedmioty zostatby zastapiony podziatem na trzy
segmenty: aktywnos¢ kulturalna, obcowanie z przyroda,
aktywnos¢ fizyczna. Podziatem mniej wiecej réwnym, a wiec
jesli dziecko bedzie obowigzkowo spedzato w szkole rocznie
1200 godzin, to zajecia z kazdego z segmentdédw zajmg mu 400
godzin. Jednak to, w jaki sposob bedzie realizowana praca w
kazdym z segmentow, zalezatoby od nauczycieli znajacych swoich
podopiecznych i ich potrzeby, a takze majgcych wolng reke w
planowaniu zaje¢. Moze by¢ wiec tak, ze przy przygotowywaniu
przedstawienia uczen przez tydzien lub dwa przez caty czas
pobytu w szkole (moze z niewielkimi przerwami na gre w pitke)
bedzie zajmowat sie tylko tym, a przy szczeg6lnie wytezonych
pracach w ogrodzie lub podczas kilkudniowej wycieczki w gory w
og6le nie bedzie miat zajel z pierwszego segmentu. Nauczyciele
powinni takze stara¢ sie, aby w jak najwiekszym stopniu tgczyd
w zajeciach tresci poszczegdélnych segmentow.

Segment pierwszy: aktywnos¢ kulturalna. Nie zadna kolejna
edukacja kulturalna, zadna wiedza o kulturze, historia sztuki,
kulturoznawstwo, nie zaden dziat w podreczniku do polskiego,
nie zaden przykrojony do poziomu kilku-, kilkunastolatka bryk
z akademickiej dziedziny. Obcowanie z kulturg zywe i twércze.

Kazde dziecko ze szkoty podstawowej (gimnazjum i szkoty
ponadgimnazjalnej zresztg takze) przynajmniej raz w tygodniu
powinno przezy¢ spotkanie ze sztuka wysoka: zobaczyd
przedstawienie teatralne na przyzwoitym poziomie — lalkowe,
aktorskie, pantomime, monodram, recytacje, performance;
wystucha¢ recitalu zespotu kameralnego, solisty albo i



orkiestry symfonicznej prezentujgcych muzyke powazng,
eksperymentalng lub wysokiej jakosci rozrywke; obejrzec na
prawdziwym kinowym ekranie film, ktdéry wszedt juz do klasyki
dzieciecego czy mtodziezowego repertuaru; obejrzel wystawe
dobrego malarstwa, rzezby lub przejs¢ sie po budynku czy
ogrodzie zaprojektowanym przez wybitnych artystéw. Mogg temu
towarzyszy¢ prelekcje, z ktdérych dzieci dowiedziatyby sie
czegos o twércach, technikach artystycznych, o epokach czy
instrumentach, ale nie jest to warunek konieczny. OczywisScie
przekaz powinien by¢ skrojony na mozliwosci dzieciecego
odbiorcy (a wiec w podstawdwce raczej przedstawienie na
motywach Andersena, a nie Jelinek), ale najwazniejsze jest to,
zeby dziecko mogt*o obcowa¢ z wysokg kulturg, mogto ja
przezywa¢ lub z*o$ci¢ sie na nia, a nie juz i natychmiast jg
rozumiato. Nie zrozumie do konca i tak - tak jak i nas,
dorostych, zazwyczaj przerasta ta sztuka, ktdéra robi na nas
najwieksze wrazenie. Kazde dziecko powinno jednak spotykac sie
z czym$, co je przerasta: i to z wielkiego miasta, i to z
matej wioski — co najmniej raz w tygodniu.

Alez tak, wiem, ze to dzisiaj projekt utopijny, bo nie ma w
Polsce tylu grup teatralnych, zespotéw muzycznych, ktére
mogtyby jezdzi¢ po kraju z wystepami dla dzieci, aby zaspokoicl
tak zwiekszone zapotrzebowanie. Muzea i galerie nie maja
mozliwo$ci organizowania objazdowych wystaw wieszanych w
szkolnych korytarzach, a i pewnie nie maja kuratorow, ktdérzy
potrafiliby skomponowa¢ ekspozycje przystepne i zachecajace, a
nie zniechecajgce mtodych odbiorcéw. Jednak miedzy innymi
wtasnie dlatego nalezatoby rozpoczgé¢ reforme edukacji na kilka
lat przed jej wdrozeniem, zeby sie takie zespoty mogty
stworzyl, zeby artysci — muzycy, aktorzy, rezyserzy — ktérych
nam chyba nie brakuje, mogli zaczg¢ pracowa¢ nad repertuarem,
zaplanowaé¢ préby, przedstawi¢ w odpowiedniej komérce
ministerstwa swoje oferty, a potem podpisad¢ umowy
(wyksztatconych muzykdéw moze brakowa¢ — ale przeciez tych
warto bytoby sprowadza¢ z miejsc, w ktdérych dzieje sie gorzej
niz w Polsce — niech u nas przeczekajg, praktykujac swoja



sztuke). Zeby w szkotach przygotowano odpowiednie sale.

Nie trzeba tu uktada¢ jakiego$ szczegdtowego planu i metodyki,
bo obcowanie z kulturg wcale tego planu nie wymaga. Nie jest
przeciez tak, ze inteligenccy rodzice prowadza dziecko na
,Dziadka do orzechdéw” dopiero wtedy, gdy nauczy sie ono
biografii Hoffmanna i Czajkowskiego, pozna szerokie konteksty
romantycznej Lliteratury i poromantycznej muzyki, technike
baletowg. Wazna jest systematycznos¢. Dzieci muszg wyrobid
sobie pewien nawyk, muszg by¢ pewne tego, ze czesto beda
uczestnikami takich wydarzen, i ze szkole — a wiec panstwu
polskiemu — bardzo na tym zalezy, zeby byto uczestnikiem.

A panstwu musi w koncu na tym zaczg¢ zalezeé¢, i to nie jest
nawet kwestia koncepcjli pedagogicznej czy wizji systemu
edukacji, ale by¢ albo nie by¢ i panstwa, i demokracji, i
ludzkiej podmiotowosci naszych podopiecznych. Edukacja szkolna
musi brac¢ pod uwage fakt istnienia gigantycznej machiny
korporacyjnej swiadomie wychowujgcej dzieci (dorostych zreszta
takze) do kulturalnego, a wiec i spotecznego analfabetyzmu.
Panstwo nie moze pozwoli¢ sobie na to, zeby catkowicie oddad
pole kulturalnego wychowania swoich obywateli — ksztattowania
gustow, postaw, wyobrazni, potrzeb kulturalnych — przemystowi
medialnemu, ktdorego jedynym celem istnienia jest przynoszenie
zyskéw wtascicielom, =z premedytacjg tresujgcemu ludzi
obojetnych na kulture oraz wtasne 1 cudze wyzsze potrzeby.
Wiele stron zapisano juz o tym, jak bardzo spoteczenstwo
nieuczestniczgce w kulturze pozbawia sie mozliwo$ci awansu,
jak te jego czesci, ktérym do wyzszej kultury — czytania,
stuchania, ogladania — szczeg6lnie daleko, zwykty dryfowal w
niebezpiecznych kierunkach. Jednoczed$nie wytwarzanie
kulturalnych potrzeb i nawykdéw traktujemy jako sprawe
prywatng, sprawe, ktdrag nalezy zostawié¢ rodzinie, a wiec — na
tym sie zwykle konczy — telewizorowi, internetowi, reklamie.
Nie, tworzenie powszechnej dostepnosci kultury to zadanie
catej wspélnoty, a tam, gdzie panstwo jest politycznym
rzecznikiem interesdéw wspélnoty, jest to zadanie panstwa.



Jednak konsumpcja kultury wysokiej to nie wszystko. W ramach
szkolnego segmentu ,obcowanie z kulturg” dzieci ze szkoé%
podstawowych powinny takze kulture tworzy¢. Tworzy¢ na miare
swoich mozliwosci i umiejetnosci, jak najwiecej wspdlnie, chod
przeciez w kazdym wspdélnym dziele jest miejsce na indywidualne
zabtysniecie. Przygotowywa¢ wraz ze swoimi nauczycielami
przedstawienia teatralne: pisa¢ do nich scenariusze, tworzy¢
scenografie, kostiumy, lalki. Wspdlnie pisa¢ i odtwarzad
piosenki. Kreci¢ filmy. Gra¢ w szkolnych orkiestrach i Spiewad
w chérach. Tworzy¢ murale na szkolnych Scianach, instalacje,
wystawy wtasnego rysunku i malarstwa. Tworzy¢ makiety i modele
zabytkow ze swoich miejscowosci lub ciekawych historycznych
maszyn. Redagowa¢ pisma. Przeprowadza¢ wywiady ze starszymi
mieszkancami swoich miejscowo$Sci i opracowywa¢ na tej
podstawie dokumentacje kulturalng (wspomnienia, podreczniki
odchodzgcych w zapomnienie domowych rzemiost, ksigzki
kucharskie itp.). Wspdlnie — w szkole, a nie w domu w ramach
pracy domowej — czytad¢ sobie nawzajem proponowane przez
nauczycieli wiersze, opowiadania, powiesci; czyta¢ nie po to,
zeby potem w tescie — PISA czy jakimkolwiek innym — udowodnid,
ze przeczytaty ze zrozumieniem, czyli zrozumiaty, jak ktos$
ustalit, Zze sie powinno rozumieé, ale Zzeby wraz z kolezankami
i kolegami przezyty literature, przemyslaty, jak w tym, co
przeczytaty szuka¢ w nich inspiracji do wtasnej ekspresji. To,
co dzieci stworzg, powinno byc¢ ogdélnie dostepne: wystepy
teatralne czy muzyczne powinny odbywaé sie przed kolegami,
rodzicami (jesli zechcg przyjs¢), cztonkami 1lokalnej
spotecznosci, moze przed artystami, ktérzy przyjechali, zeby
zaprezentowa¢ tworczos¢ profesjonalng. Publiczny pokaz
zastgpitby szkolng ocene — jestem pewien, ze odpowiednio
poprowadzonym dzieciom zalezatoby na tym, zeby wypas¢ jak
najlepiej o wiele bardziej niz na stopniu. Wazne jest to, zeby
widziaty 1 pokazywaty innym efekt swojej pracy, wiedziaty,
czemu stuzyt ich wysitek. I przy okazji — mys$le, ze podobnie
mogtaby by¢ rozliczana — przez transparencje pracy i publiczny
pokaz efektdw zamiast pietrowej sprawozdawczo$ci — praca
nauczycieli.



Segment drugi: obcowanie z przyrodg. Tu tez nie chodzi o
tworzenie kolejnych przedmiotéw, na ktdrych dzieci beda przez
czterdziesci piec¢ minut uczy¢ sie przyrody (biologii, fizyki,
chemii, geografii), ale o kolejng okazje do wspdlnej sensownej
pracy. Samorzady — inna kwestia, czy wcigz w ich gestii
powinno by¢ finansowanie 1 prowadzenie szkét — powinny
udostepnié¢ szkotom mozliwie nieodlegte dziatki na szkolne
ogrody, w ktérych dzieci mogtyby pracowa¢ przy wtasnych
uprawach, obserwowa¢ zasadzone przez siebie rosliny, ich
wegetacje, wzajemne oddziatywania. Nauczyciel planujacy z
dzieémi wyjscie do lasu, parku, nad rzeke czy na tagki nie
powinien martwié¢ sie, ze straci w ten sposdéb czas na
,realizacje programu”, tylko tak je planowaé¢, aby w jego
czasie dzieci miaty szanse zrobi¢ zielniki, kolekcje
mineratdéw, dotozy¢ kilka zdje¢ lub filmikéw do klasowego
albumu zwierzat zyjacych w okolicy, albo kilka nagran do
dokumentacji ptasich gtosdéw. W szkolnym laboratorium mozna by
zbada¢ i opisal przyniesione z wycieczki fragmenty gleb czy
roslin, aby — na przyktad — zobaczy¢, jakie zanieczyszczenia
powietrza sie w nich skumulowaty. W pracowni plastycznej
mogtyby zajgé¢ sie tworzeniem mapy przyrodniczej (albo
gospodarczej) najblizszej okolicy.

Bardzo wazng czescig tego segmentu bytoby wytwarzanie w
dzieciach nawykéw stuzacych ochronie przyrody. To jest — obok
obcowania z kulturg — kompetencja niezbedna cztowiekowi
wspbtczesnemu, lecz réwniez traktowana jako sprawa catkowicie
prywatna. Dzieci powinny uczy¢ sie doswiadczalnie skutkodw
ekologicznej nonszalancji, chocby sprzatajgc zasmiecone lasy i
brzegi rzek, robigc eksperymenty ze spalaniem w piecu
ustawionym w szkolnym ogrodzie rdéznych paliw, poznajac gatunki
zwierzgt i roslin w najblizszym otoczeniu i zjawiska
najbardziej im zagrazajgce, pordéwnujgc réznorodnos¢
biologiczng swojego regionu dzis i w przesztosci.

Ten segment przewidywatby takze zajecia zmierzajgce do
wyrobienia w dzieciach nawykéw higienicznych (chocéby przy



wspdélnym myciu rgk po sprzataniu brzegu rzeki) i zwigzanych z
prawidtowym odzywianiem (chocéby przy wspdélnym przygotowywaniu
potraw), refleksji nad wtasnym ciatem, zdrowiem, chorobg (tu
do edukacji powinni sie wtgczy¢ szkolni lekarze i dentysci z
fachowym przygotowaniem do tej roli; niech dzieci uczg sie
takze podczas obowigzkowych wizyt u szkolnego lekarza, a nie
tylko poddajg magicznym — z ich punktu widzenia — zabiegom,
ktéore na nich wykonuje obcy lekarz), a takze biologicznymi i
spotecznymi aspektami ludzkiej p*ciowosci.

I w tym, podobnie jak w poprzednim segmencie, warto tak
planowa¢ zajecia, aby wymagaty one od ucznidw pracy wspdlnej.
Umiejetnos¢ wspdtpracy, dziatania zespotowego, dzielenia sie
ich efektami, to jedna z najcenniejszych umiejetnosci w
dzisiejszym Swiecie, z ktorg warto dzieci oswajaé¢ wtasnie w
szkole podstawowej. Sadze, ze polska atomizacja na poziomie
spotecznym, niezdolno$¢ do tworzenia wspélnoty dziatajacej
realnie, tworzacej aktywnie swéj sSwiat, wynika w duzej mierze
wtasnie z modelu edukacji od poczatku promujacego rywalizacje
i wzajemng wrogos¢ ucznidw.

Segment trzeci: aktywnos¢ fizyczna. Sprawa chyba najbardziej
oczywista. Dzieci ruchu potrzebujg jak powietrza, a dzis maja
ku niemu niewiele okazji, skoro wcigz siedzg w szkole, przy
lekcjach, a machina komercyjno-medialna, o ktdérej juz
wspominatem, stara sie na site wepchnag¢ im taki styl zycia, w
ktérym nie ma miejsca na wysitek fizyczny. Tu oczywiscie
nalezatoby specjalistom powierzy¢ opracowanie takich pomystéw
dydaktycznych, ktére pozwalatyby sktoni¢ dzieci do wysitku
zbiorowego, cho¢ niekoniecznie do rywalizacji, a takze
dawkowatyby zmeczenie w rozsgdny sposéb. Jesli uczen ma w
tygodniu 10 godzin aktywnosci fizycznej, to powinny sie tu
znaleZz¢ i gimnastyka, i gra w pitke, i taniec, i praca przy
budowie scenografii przedstawienia teatralnego, i spacer w
poszukiwaniu ciekawych mineratoéow. Szko*a powszechna nie moze
by¢ przeciez kuzZznig kadr wyczynowego sportu. Tu, podobnie jak
w dwdéch poprzednich segmentach, warto bytoby sie zastanowid



nad takimi rozwigzaniami, ktdére pozwolityby pracowaé¢ dla
osiggniecia jakiego$ konkretnego i dajgcego sie pokazac¢ celu:
zorganizowania pokazowych rozgrywek, zaproszenia kolegéw i
rodzicéw na zawody, wysitku fizycznego przy pracy w ogrodzie,
budowie szkolnego placu zabaw itp.

2. GIMNAZJUM

Dopiero tutaj pojawityby sie podreczniki, ale trzymane w
szkole, oraz oceny. Cata obowigzkowa nauka (tacznie z
czytaniem lektur) powinna odbywa¢ sie w szkole, w ramach
lekcji, cho¢ oczywiscie warto zachecad¢ do samodzielnej pracy w
domu. Mys$le, ze dopiero dwunasto-, trzynastolatkéw mozna
zaczg¢ katowaé¢ podziatem na systematyczne akademickie
przedmioty: jezyk polski, matematyke, historie, fizyke itp.
Mozna zaczg¢ dopiero wtedy, gdy w szkole podstawowej wyrobi
sie w nich nawyki sprzyjajgce samodzielnej i grupowej pracy,
popracuje, aby wyrobic¢ (czy raczej: nie sttumic) ciekawos¢ i
badawcze nastawienie. To wtasnie gimnazjum bytoby okresem
integrowania wiedzy, przyswajania tego, co w naszym panstwie
zostanie uznane za intelektualne i kulturalne wsp6lne minimum.
Minimum to powinno by¢ definiowane inaczej niz do tej pory, a
wiec nie przez akademickich profesordw zyczgcych sobie na
starcie mie¢ studentdéw posiadajgcych juz sporg wiedze (i
bardzo dzi$ narzekajgcych, ze studenci nic nie umieja).
Gimnazjum nie miatoby by¢ etapem przygotowujgcym do wyzszych
studiéw, ale szkota oferujgcg minimum wiedzy stosownej dla
nastolatka i potrzebnej cztowiekowi niezaleznie od tego, czy
p6jdzie na studia, czy nie. Nie miejscem, gdzie odsiewa sie
diamenty od popiotdéw (cho¢ oczywiscie bytoby znakomicie, gdyby
nauczyciele byli wuwazni, potrafili zauwazy¢ szczegdlne
zdolnosci swoich ucznidéw i zaproponowaé¢ jakies dodatkowe
zadania lub zajecia), ale takim, gdzie kazdy dostaje wspdlne
minimum. Takze na tym etapie jednak do syntez i uogdlnien
dzieci powinny dochodzi¢ drogg samodzielnych analiz i
eksperymentéw. Nie obawiam sie, ze w ciggu czterech lat nie
mozna takiego minimum przyswoié. Szkota podstawowa databy juz



dzieciom wiedze sporg, cho¢ chaotyczng (bo tak sie wtasnie
dziecko uczy S$wiata: chaotycznie wyksztatca i przejmuje
ogromng liczbe réznych umiejetno$ci i przyswaja ogromng ilos¢
wiedzy), ktdérej teraz trzeba by nadad¢ szlif pewnej
systematycznosci. Problemem dzisiejszego systemu edukacji jest
i przetadowanie wiedzg, ktéra w wiekszej czesSci zostanie
zapomniana, 1 gigantyczne marnotrawstwo czasu i wysitku dzieci
uczgcych sie wiadomosSci, ktére nigdy nie beda im do niczego
potrzebne, nie bedg powtarzane z praktycznej potrzeby 1lub
ciekawosci, a wiec takze nie utrwalg sie w ich gtowach -
wyparuja raczej predzej niz pdézZzniej. Mniejsze minimum wspdlnej
wiedzy, ktore jednak dzieki sposobowi uczenia rozbudzajacemu
ciekawo$¢, zachecajgcemu do dalszych samodzielnych poszukiwan
i studidw, zostanie przez ucznidéw dobrze przyswojone i
utrwalone, przyda sie bardziej, niz ogromny zasob wiedzy,
ktérego mtodziez i tak sie nie nauczy.

Oczywiscie szkota publiczna, takze na poziomie gimnazjum,
powinna uczniom szczegdélnie zdolnym i poszukujacym oferowad
rozmaite mozliwo$ci pracy dodatkowej, jednak to nie wybitny
uczeh (a potem absolwent) powinien by¢ punktem odniesienia dla
minimum programowego, lecz przecietny. Koniecznie nalezy
poszukiwa¢ takich metod uczenia, ktdére ucznidéw szczegdlnie
zdolnych zacheca do dodatkowej pracy, a wszystkich, takze tych
przecietnych, do przekraczania wtasnych ograniczen. Jednak nie
sgdze, aby wcigz nalezato pielegnowal rozwigzania edukacyjne,
ktéore juz na starcie dajg duzej czesci ucznidw komunikat, ze
sprostanie wszystkim wymaganiom systemu jest catkowicie poza
ich zasiegiem i w ten sposdéb pozbawiajgcych ich motywacji.

Na tym etapie uczniom réwniez powinno sie oferowaé¢ mozliwos$¢
uczestniczenia w wysokiej kulturze (czy nawet tego wymagacd),
jednak juz samym uczniom warto zostawi¢ decyzje o rozwijaniu
(lub nie) wtasnej twérczosci w ramach zajel dodatkowych lub
pracy samodzielnej. Na tym etapie takze warto zaczag¢ bardziej
systematyczng edukacje patriotyczng i obywatelskg mtodziezy.
Zajecia szkoty podstawowej dadzg uczniom doswiadczalne



poczucie wspélnoty matej: réwiesniczej, szkolnej, lokalnej.
Gimnazjum, ktdére w duzej mierze bedzie polegato na odejsciu od
edukacji przez dziatanie, uczestnictwo, w kierunku edukacji
abstrakcyjnej, intelektualnej, bedzie w stanie nabudowa¢ na
wytworzonej wczesniej Swiadomo$ci przynaleznos$ci bliskiej,
takze bardziej dojrzata $wiadomos$¢ przynalezno$ci bardziej
odlegtej, wielkiej, dSwiadomos¢ wspdlnie przez wieki
wypracowywanego materialnego i duchowego dorobku, koniecznos$ci
kontynuacji tej pracy i naszych zobowigzan wobec wspdélnoty.

Nie sgdze, aby po gimnazjum konieczny byt jakis egzamin
(dostep do kolejnego etapu edukacji powinien by¢ wolny), ale
warto, aby pod koniec kazdego z trzech pierwszych 1lat
wprowadzi¢ centralne sprawdziany i ankiety stuzgce celom
ewaluacyjnym (a wiec uczniowie sg nie tylko rozliczani z
nabytych umiejetnosci, ale i pytani o swoje edukacyjne
doswiadczenia, trudno$ci, refleksje). Pod koniec gimnazjum
mégtby odby¢ sie oprécz sprawdziandw przedmiotowych sprawdzian
z wiedzy zintegrowanej nabytej podczas catego cyklu
ksztatcenia.

3. PO GIMNAZJUM

Trzeci, dwuletni, etap obowigzkowej szkolnej edukacji bytby
etapem przygotowawczym zawodu, dalszej specjalistycznej
edukacji zawodowej albo do studidéw akademickich. Mtodziez w
wieku 17-19 lat wyksztat*ca juz pewne umiejetnosci dziatania w
dtuzszej perspektywie i nauka dla celu bardziej odlegtego nie
musiataby by¢ teraz katorga. U progu tego etapu uczen powinien
wiec (jesli trzeba - z pomoca wychowawcdw gimnazjalnych)
zdefiniowal¢ z grubsza swoje zainteresowania i plany zyciowe i
wybra¢ takg szkote ponadgimnazjalng, ktdéra pomoze mu je
realizowac¢. Szkote te wyobrazam sobie wtasciwie jako silnie
sprofilowany kurs przygotowawczy do dalszych etapdow edukacji
lub do pracy. Obowigzkowa dla wszystkich bytaby kontynuacja
czynnego uczestnictwa w kulturze, zaje¢ z wychowania
fizycznego i edukacji prawno-obywatelskiej (koniecznej na tym
etapie w zwigzku z zyskiwaniem peini praw i obowigzkdw



obywatelskich), kazdy uczen natomiast sam wybieratby szkote
lub klase, ktéra pozwolitaby mu przygotowal sie do uprawiania
zawodu (szkoty zawodowe, rzemies$lnicze) lub do dalszej
edukacji.

Mysle, ze dobrze bytoby, gdyby uczelnie wyzsze powrédcity do
rekrutacji na podstawie egzamindw, stworzyty i opublikowaty
wymagania wstepne dla kandydatéw (a takze pytania egzamindw
probnych i dotychczasowych egzaminéw wstepnych), a na tej
podstawie szkoty ponadgimnazjalne stworzytyby wtasne programy
nauczania. Uczen wiec w liceum, poza wspomnianym niewielkim
obowigzkowym segmentem, uczytby sie kilku rozszerzonych
przedmiotow, ktdre wybieraitby dowolnie, mys$lac o przysziej
edukacji i ewentualnych sprawdzianach czy egzaminach wstepnych
do szkét policealnych. Ukonczenie takiej szkoty, w dowolnym
ksztatcie, dawatoby absolwentowi prawo do zdawania egzamindw
na uczelnie czy do szk6t policealnych. Uczelnie mogiyby wiec
wymaga¢ wytgcznie Swiadectwa ukonczenia szkoty, a nie
konkretnych przedmiotéw. Jesli absolwent szkoty z jakichs
powoddéw chciatby zmienié swojg decyzje co do wyboru studiodw, i
co za tym idzie, przedmiotéw egzaminacyjnych, juz po
ukonczeniu szkoty (nawet na wiele lat), mogitby przygotowywad
sie do egzamindw w dowolny sposdob: albo w szkotach dla
dorostych, gdzie mégtby uczy¢ sie wytgcznie interesujgcego go
przedmiotu, albo droga samouctwa. Nie sadze, zeby byt tu
potrzebny jakikolwiek egzamin na koniec edukacji, powodzenie
na zewnetrznym egzaminie bytoby najlepszym sprawdzianem i dla
ucznia, 1 dla szkoty.

Tak to wtasnie, z grubsza, sobie wyobrazam.
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