Co z ta szkota?
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Prof. Tomasz Szkudlarek (ur. 1954) jest profesorem doktorem
habilitowanym, pracownikiem Instytutu Pedagogiki na Wydziale
Nauk Spotecznych Uniwersytetu Gdanskiego. Prowadzi badania nad
wspdtczesng filozofig edukacji i polityki, gtownie w zakresie
teorii tozsamos$ci. O edukacji rozmawia z nim Krzysztof
WotodzZko.

KRZYSZTOF WOLODZKO: Wywiad z Panem dla pisma ,Kontakt” nosit
tytut ,Walka klas”. Czy rzeczywiscie polska edukacja zostata
poddana konfliktom klasowym?

TOMASZ SZKUDLAREK: Teoretycznie rzecz biorgc, mamy do
czynienia z publicznym systemem edukacji, powszechnie
dostepnym. Natomiast doswiadczenia pokazujg, ze gdy formalna
dostepnos¢ wzrasta, pojawiajg sie inne bariery na drodze do
edukacji o dobrej jakos$ci. Zaczynajg funkcjonowaé¢ mechanizmy
selekcyjne, ktére tylnymi drzwiami wprowadzaja elementy
segregacji. W Polsce ewidentnie mamy z tym do czynienia.
Szczegdlnie jest to widoczne na poziomie ponadpodstawowym.
Wyniki testdéw egzaminacyjnych sg bardzo silnie skorelowane ze
statusem spoteczno-ekonomicznym rodzicow, przede wszystkim z
poziomem ich wyksztatcenia. JesSli szkota jest selekcyjna,
posiada mozliwo$¢ wyboru ucznidéw, to dobiera tych z wysokim
statusem spotecznym. Nastepuje powolna segregacja klasowa
edukacji.

— Gdzie szukac¢ przyczyn zjawiska?

— Sytuacja wynika z neoliberalnego sposobu zarzagdzania
systemem. Sterowanie jakosScig ksztat*cenia zwigzane jest z
konkurencjg miedzy szkotami. To jest metafora rynku: jezeli
dyrektorzy zachowujag sie zgodnie z ,logika systemu”, to
starajg sie pozyskac¢ jak najlepszych wucznidéw. Poziom
kompetencji i umiejetnos$ci przychodzacych ucznidéw decyduje w
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duzym stopniu o tym, jakie beda wyniki na egzaminach
koncowych. A wedtug nich szkoty sa ,rankingowane” i otrzymuja
profity: zyskujg miano elitarnych, sg premiowane finansowo.

Dochodzi do rozwarstwienia: dziecko ze szkoty z ,dolnych
miejsc rankingowych” uczy sie w klasie, z ktérej juz
2wyprowadzity sie” dzieci rodzicow 0 wyzszym poziomie
wyksztatcenia — dzieci z domu, gdzie sg ksigzki, gdzie
rozmawia sie o sprawach, ktérych dotyczy edukacja szkolna,
gdzie mozna uzyska¢ pomoc w odrabianiu lekcji itd. Te ,gorsze”
dzieciaki tracg w ten sposdob szanse uczenia sie od swoich
rowiesnikéw rzeczy, ktérych nie wyniosty z domu.

Proces ten w Polsce zaczagt sie w latach 1990., na Swiecie — na
poczagtku lat 1980. To czes¢ ,pakietu” mysSlenia o problemach
spotecznych, ktdry mozna wigza¢ z thatcheryzmem w Wielkiej
Brytanii i polityka Ronalda Reagana w USA. Okres$la sie go
mianem ,nowego stylu zarzadzania sferag publiczng”. W momencie,
w ktérym uznano, ze tzw. budzetdéwka to Zrdédito marnotrawienia
pieniedzy, ze podraza koszty funkcjonowania gospodarki,
zaczeto jg traktowac¢ jak inne cze$Sci systemu gospodarczego.
Metody wykorzystywane w biznesie zastosowano do zarzgdzania
szkotami czy szpitalami. Sztucznie wprowadzono mechanizmy
rywalizacji, konkurencji, wolnorynkowego wyboru ustug. Szkote
mozna zatem sobie wybrac¢. Rzecz jasna aktywnie wybierajacymi
sg osoby o wyzszym statusie ekonomicznym, bo sta¢ je chocby na
to, zeby dowozic¢ dzieci do szkoty poza rejonem zamieszkania.
Poza tym gdy mamy aktywnie wybieraé¢, musimy miec¢ informacje o
tym, co wybieramy. Tu jest wtasnie miejsce na publikowane i
powszechnie dostepne rankingi, egzaminy i testy wewnetrzne.

Z jednej strony wigze sie to z liberalizacjg systemu, czyli ze
zwiekszeniem zakresu wolnosci i odpowiedzialnosci pojedynczych
0s6b, co jest powszechnie akceptowane, a ludzie postrzegaja to
jako sensowne. Ale z drugiej strony te wybory sg w wiekszosci
dokonywane przez osoby o wyzszym statusie spotecznym, co
stopniowo prowadzi do klasowego rozwarstwienia.



— Jakie konsekwencje moze przynie$¢ model edukacji oparty na
rozwarstwieniu ekonomicznym i kulturowym dla dalszego
spotecznego funkcjonowania mtodych ludzi?

— To przede wszystkim kwestia znacznych rozbieznos$ci w
szansach zyciowych — kryteria dostepu do wyzszej jakosci
ksztatcenia bardzo sie réznicuja. W Polsce dodatkowym
czynnikiem jest to, ze po wprowadzeniu reformy strukturalnej,
czyli gimnazjum, wiek, w ktérym dokonywana jest selekcja do
szkdét wyzszego szczebla, obnizyt sie o dwa lata. A im
wczesniej dokonuje sie wyboru szkoty, tym silniej uzalezniony
on jest nie od zdolnosci dziecka, lecz od kapitatu kulturowego
rodzicow. A to wptywa nie tylko na losy dzieci, ale takze na
sposOb funkcjonowania spoteczenstwa. Tracimy bowiem tutaj
roznorodng kulturowo, klasowo i ekonomicznie szkote
powszechng, w ktorej mtodzi ludzie przez sam fakt bycia razem
uczg sie ze soba rozmawia¢, koegzystowal w spoteczenAstwie. W
dorostym zyciu tacy ludzie rozumiejg sie lepiej Llub gorzej,
ale na 096t nie dziwiag sie, ze ktos mysli inaczej od nich,
wiedzg, ze ludzie sg rézni, roznie trzeba sie z nimi
dogadywa¢. W Polsce ten problem jest jeszcze trudny do
zauwazenia, poniewaz w Swiadomo$ci osob dorostych klasowy
model wychowania 1 edukacji nie wystepuje. Ale przez analogie
do tego, o czym przez lata pisano w USA, mozna prognozowac
stopniowy zanik zrdéznicowanej, nieselekcyjnej szkoty
publicznej. Bedzie to prowadzito do ,apartheidu kulturowego”,
gdzie ludzie zyja we wtasnych, zamknietych enklawach 1 traca
zdolno$¢ komunikowania sie.

Zatem klasowy model szkolnictwa moze miel istotne skutki dla
funkcjonowania spoteczenstwa, dla demokracji rozumianej jako
sztuka negocjacji, dla szukania konsensusu w kwestiach
spornych. Jako$ciowe badania, ktéore prowadza moi koledzy z
uniwersytetu, bardzo wyraznie pokazuja, ze te szkoty, ktére
plasujg sie w réoznych miejscach rankingu, wytwarzaja bardzo
odmienne kultury: inaczej ksztatcg dzieci, te za$ inaczej
myslg, majg inne sposoby argumentowania, autorytety. To sa



osobne Swiaty. Takie zjawisko nie bedzie obojetne dla sposobu
funkcjonowania spoteczenstwa w przysztosci.

Oczywiscie ten proces zawsze miat miejsce, nawet w PRL nie
zylismy w Swiecie egalitarnym. Wazne jednak jest to, ze przy
wiekszym ,wymieszaniu” niejako wymuszona byta komunikacja
miedzy rdéznymi grupami spotecznymi: poprzez szkote, polityke
mieszkaniowg (osiedla, na ktorych mieszkali ludzie z rdéznych
warstw) itp. Dzi$ te Swiaty réznicujg sie tak geograficznie
(urbanistycznie), jak 1 kulturowo. Mamy do czynienia z
rekonstrukcja struktury klasowej. Moze to wywotlywaé tesknoty
do ,neofeudalnego” porzadku spotecznego, gdzie bedziemy mieli
ludzi nalezgcych do elit, zupeitnie nie rozumiejagcych
pozostatych warstw spoteczenstwa. I wzajemnie: klasy wyzsze
bedg kompletnie niezrozumiane przez nizsze. Bedzie sie to
wigzato z tworzeniem coraz wiekszej ilosSci barier, takze
czysto fizycznych, gdy ludziom coraz trudniej bedzie dostad
sie do ,nieodpowiedniego” dla nich miejsca: dobre dzielnice,
zte dzielnice. W takim modelu rosnie wzajemny lek przed
kontaktami. Z jednej strony bedzie to obawa o wtasne
bezpieczenstwo w przypadku ludzi z elit, z drugiej strony
osoby wykluczone bedg odczuwaty lek przed osSmieszeniem sie,
kompromitacjg, nie bedg podejmowal préb wchodzenia w pewne
rejony, ktdére ,nie sa dla nich”. I tak moze tworzyc¢ sie
tendencja do budowania wzajemnie izolowanych uktadéw
spotecznych.

W sytuacji konfliktu spotecznego moze to skutkowad
powstawaniem populistycznych ideologii, w ktdérych szuka sie
kozta ofiarnego, gdzie widzi sie elity jako przyczyne
wszelkiego zta — ale bedzie to oderwane od rzeczywistosci, od
znajomosci prawdziwych realidéw zycia tych ,innych”. W takim —
wzajemnym — mysleniu trudno o mozliwoSci kompromisu. Sadze, ze
juz dzis trzeba zaczg¢ pracowal na rzecz zmniejszania tego
dystansu kulturowego.

— Wedtug informacji medidow w 2012 r. zamknieto ponad 1500
szkét. Do 2014 r. moze ich znikng¢ nawet piecé tysiecy, przede



wszystkim na prowincji. Likwidacje placowek ttumaczy sie
zwykle dwoma kwestiami: nizem demograficznym i problemami
budzetowymi samorzadow. Jaka jest Pana odpowiedZz na te
zwyczajowe wyjasnienia?

— Obydwa te elementy, demografia i budzet, sg realne. Jednak
zamiast zamyka¢ szkoty, sensowniej bytoby przeksztatcaé¢ je w
centra edukacji dorostych. W Polsce ta sfera wcigz nie jest
dostatecznie rozwinieta. Oczywiscie doros$li sie uczg, ale
jesli pordwnamy to choc¢by z krajami skandynawskimi, skala i
jakos¢ zjawiska wygladaja dos¢ mizernie. Jest to ,czarna
dziura” w polityce oswiatowej w Polsce. Ministerstwo Edukacji
Narodowej kojarzone jest z ministerstwem edukowania dzieci, a
jego kompetencje koncza sie, gdy dzieci osiggajg wiek, w
ktorym konczy sie obowigzek szkolny. Mozna by wiec wykorzystac
to, ze mamy infrastrukture, pustoszejgce budynki oraz sporg
grupe nauczycieli. Ci ostatni nie sg jedynie specjalistami od
nauczania biologii, geografii czy jezyka polskiego, bo
nauczyciele to zazwyczaj ludzie dos¢ aktywni spotecznie —
takze emerytowani nauczyciele. Bytoby bardzo madrze, gdyby
gminy utrzymaty budynki, ludzi, pienigdze, otwierajac je dla
dorostych, skoro jest coraz mniej dzieci. Wktasnie dorostym w
takim uktadzie warto da¢ mozliwo$S¢ edukacji, samoksztatcenia,
a nawet zycia towarzyskiego — wszystkiego, co moze zaoferowad
centrum kulturowe lokalnej spoteczno$ci. Szczegdlnie w matych
miejscowosciach panuje w tym wzgledzie dramatyczna sytuacja.
Czesto wtasnie szkota jest tam jedynym — poza parafig -
miejscem, w ktérym ludzie majg szanse sie spotkad, dziatad
razem. Byloby bardzo dobrze, gdyby niz demograficzny zostat
wykorzystany do tworzenia ptaszczyzny zycia wspolnotowego,
wtasnie w szkotach.

— W PRL z reguty dzielono szkoty na gorsze, prowincjonalne
oraz lepsze, (wielko)miejskie. Dzis mamy badania wskazujace,
ze te podziaty nie sa tak jasne, Zze znaczne réznice zachodza
np. w obrebie miast.

— S3 pewne sugestie, wynikajgce z badan nad wynikami egzamindw



szkolnych, ktdére potwierdzaja ten podziat w miastach. To dos$¢
ograniczona baza wiedzy, bo méwimy o badaniach majgcych za
punkt wyjscia wyniki testdow, ktdédre dzieci zdaja pomiedzy
progami selekcyjnymi w szkole, a to nie bierze pod uwage
mnéstwa czynnikéw spotecznych. Ale jes$li popatrzymy na te
wyniki — méwie np. o analizach Romana Dolaty z Instytut Badan
Edukacyjnych — to rzeczywiscie zaznaczajag sie takie tendencje,
iz mocno réznicujg sie szkoty miejskie. Wigze sie to z
procesami, o ktérych méwitem na poczatku, czyli z
neoliberalnymi sposobami zarzgdzania oSwiatg, dajacymi
rodzicom mozliwo$¢ wyboru szkoty. Specyfika miejska powoduje,
ze szk6t do wyboru jest w okolicy kilka czy kilkadziesigt.
Wtedy system faktycznie moze aktywnie pracowaé¢ na ich
rozwarstwienie. Dzia*a to na zasadzie gettoizacji — lepie]
wyksztatcone grupy spoteczne wyprowadzajag sie z dzielnic
wymieszanych kulturowo i zabierajg swoje dzieci ze szkét,
ktore uwazaja za niedostatecznie dobre, przenoszgc je do
bardziej elitarnych. I jest to proces gwattowny.

Natomiast w wiejskich szkotach, np. w gimnazjach, zdarza sie,
ze dyrektorzy i nauczyciele wykorzystuja wyniki testéw ze
szk6t podstawowych nie po to, zeby klasy segregowaé¢, czyli
tworzy¢ lepsze i gorsze grupy, tylko po to, zeby je mieszad i
celowo tworzy¢ bardziej wyrdwnane srodowiska edukacyjne.

Wspomniane badania Dolaty wskazujg tez, ze zaczyna sie
tendencja do wyrdéwnywania poziomu szkot wiejskich ze stabszymi
szkotami wielkomiejskimi i placdéwkami ze Srednich miast oraz
bardzo silne zréznicowanie szkdét na terenie wielkich miast.
Juz obecnie mamy w duzych miastach szkoty, ktdérych uczniowie
majg znacznie wieksze problemy z rozwigzywaniem testdéw niz w
przypadku przecietnej szkoty wiejskiej. To zupeinie inna
sytuacja niz ta, z ktdérg mielismy do czynienia jeszcze w
latach 1970. i 1980., gdy socjologowie edukacji identyfikowalli
granice miasto-wie$ jako gtdéwng bariere blokady rozwojowej. Na
wsiach byto gorzej i trudniej, w miastach ten poziom byt
znacznie wyzszy i bardziej wyrodwnany niz w szkotach wiejskich.



— A z czego moze wynika¢ wspomniana przez Pana polityka w
wiejskich szkotach?

— Moge wysnué¢ tylko pewne przypuszczenia, bo nie znam
szczegbdtowych badan na ten temat. Mozliwe, ze w matych,
prowincjonalnych szkotach %atwiej utrzymad pewne poczucie
misji, etos nauczycielski. W miejskich aglomeracjach mamy do
czynienia z gesta siecig szkét, a zatem i z poczuciem, iz
zréznicowane opcje wyboru powodujg, ze jesli kto$ nie pasuje
tutaj, to sie powinien przenies¢ gdzie indziej. W matej,
lokalnej spotecznos$ci jestesmy niejako skazani na siebie, a
wspdélnotowos¢, kapitat spoteczny sg silniejsze, bo trudniej o
alternatywe.

Druga rzecz, ktdéra takze moze wynikac¢ z kultury ,bycia razem”
w Srodowiskach wiejskich — niewykluczone, ze dyrektorzy nie
chcag antagonizowa¢ nauczycieli. Jezeli jest kilka réwnolegtych
klas, to nauczyciele majg mniejsze problemy, gdy prezentuja
one podobny poziom, niz wtedy, gdy stworzymy sobie klasy
,0rtéw” i ,kaczko-gesi”. tatwiej sie zarzgdza zespotem,
Yatwiej utrzyma¢ dobrg atmosfere, gdy sie stosunkowo réwno
podzielimy trudnosSciami i sukcesami.

— Kim jest nauczyciel w dzisiejszej szkole? Jaki jest jego
status oraz poziom edukacji, ktora sam otrzymuje na studiach?

— Mysle, ze jest nauczycielem przetadowanym pracg
biurokratyczng oraz zagonionym. Logika zarzgdzania sferag
publiczng (nie tylko szkotg, bo takze stuzbg zdrowia, pracag
socjalng itp.) jest przetadowana procedurami, parametryzacja,
regutami oceniania, przygotowywaniem rankingdéw. Na to wszyscy
narzekajg, bo to odsuwa ludzi od faktycznej pracy.

Jesli idzie o ksztatcenie nauczycieli, to w Polsce jest z tym
zle. Z jednej strony nauczyciele ksztatceni sg na wydziatach
.pPrzedmiotowych” — to daje potencjalnie dobrg baze do
ksztatcenia na wysokim poziomie. Jednoczed$nie ta sama
struktura ksztat*cenia jest fatalna, gdy chodzi o spoteczny



wymiar pracy nauczyciela: radzenie sobie 2z problemami
wychowawczymi, wspdiprace z rodzing ucznia, dziatanie w
srodowisku lokalnym itp. Tego wszystkiego ludzie muszg sie
uczy¢ na wktasnej skorze, i to nieraz bardzo bolesnie. To, co
obecnie jest systemem ksztatcenia nauczycieli w tej kwestii,
czyli ponad 300-godzinny kurs w ramach studidéw przedmiotowych
(psychologia, pedagogika, metodyka nauczania), to bardzo mato.
Poza tym jest to realizowane w sposéb daleki od
systematyczno$ci. Na polskich uniwersytetach nie powstaty
wydziaty, ktére traktowatyby ,bycie nauczycielem” w
kategoriach specjalistycznego wyksztatcenia. Moim zdaniem
nauczyciel przede wszystkim — z zawodu — powinien byc¢ osoba
przygotowang do ksztatcenia wielokierunkowego, mniej
specjalistycznego, za to znacznie lepiej radzic¢ sobie z
problemami rozwojowymi dzieci, =z problemami spotecznymi
srodowiska, w ktorym zyja, posiadad¢ zdolnos¢ wspéipracy z
instytucjami w otoczeniu szkoty i z rodzicami. To bardzo
trudne, a nauczyciele narzekajg, ze do tego nie zostali
przygotowani.

Dzieje sie tak, poniewaz brakuje odpowiedniej struktury w tym
wzgledzie. A tej nie ma, bo po reformach systemu edukacji
jeszcze z lat 1990., uczelnie wyzsze otrzymaty bardzo duza
autonomie i trudno bytoby je zmusi¢ do stworzenia innej
metodologii edukacji przysztych nauczycieli. Za tym kryje sie
réwniez problem pieniedzy - bardziej zaawansowany system
ksztatcenia wigzatby sie z kosztami. Wymagatoby to réwniez
pewnej formy centralizacji cato$ci tej dziedziny edukacji.

Chciatbym podkreslié¢, ze jest mnéstwo nauczycieli, ktorzy
wypruwajg sobie zyty, pracujgc z tymi ,gorszymi” dzieciakami,
ale w niewielkim stopniu przektada sie to na opinie o ich
pracy. Najtatwiej jest stworzy¢ wyobrazenie o jako$ci edukacji
na podstawie wskaznikéw: zdawalnosci matury, rekrutacji na
studia, sukceséw w olimpiadach..

— Méwiagc o kwestii nauczyciela jako pedagoga, czyli
wspotuczestnika wychowania, nasuwa sie pytanie, czy =z



zaniedban w tej materii wynikaja ktopoty z agresja uczniodw,
ich sposobem bycia w szkole?

— Nie sgdze, zeby to akurat btedy w wyksztatceniu nauczycieli
powodowaty tego typu problemy, ale z pewnoscig nie utatwiaja
one ich rozwigzywania. To, ze mtodzi sg dzis inni niz 50 lat
temu, wynika z bardzo wielu rzeczy, przede wszystkim z rozwoju
kultury konsumpcyjnej. Wszyscy zyjemy w Swiecie, w ktorym
egoizm stat sie cnota. Media instruujg nas, ze powinnismy
dazy¢ do intensyfikowania wtasnych potrzeb i zachcianek. Ten
przekaz jest wszedzie. Druga rzecz, ze ta nuworyszowska faza
kapitalizmu spowodowata, iz pokolenie rodzicéw dzisiejszych
uczniéw to ludzie wcigz uganiajacy sie za pracg i pieniedzmi.
To jest oczywiscie uwarunkowane takze ekonomicznie, nie tylko
kulturowo, nie ma co zrzuca¢ winy na rodzicOw, bo czasem z
osmiogodzinnej pracy nie da sie utrzyma¢ rodziny. Ale tak czy
owak efekt jest jeden — rodzice sg nieobecni. Dzieci wychowuja
sie we wtasnym Srodowisku. Do tego dodajmy trzecig kwestie:
styl zycia w przestrzeni publicznej. Prosze zauwazy¢, ze
miejsca publiczne sg posegregowane wiekowo. Gdy wchodze z zong
do jakiego$ pubu, to nierzadko dwukrotnie zawyzamy S$rednig
wieku, bo zwykle siedzg tam 17-latki. Ich rodzice sga w tym
czasie w domu 1 ogladajg telewizje. Gdy sie wejdzie do knajpy
w Anglii czy w Niemczech, to mamy tam ludzi od 16. do 90. roku
zycia. Komunikacja miedzypokoleniowa zostata zerwana w Polsce
w wielu miejscach. Jes$li nauczyciele nie czuja sie bezpiecznie
i swobodnie w kontakcie z mtodymi ludzZmi jako dorosli i jako
profesjonalisci, ktorzy potrafig organizowac zycie zespotowe i
rozumiejg, czym zyja dzieciaki — to maja potezny ktopot. Mysle
zatem, ze wiele jest probleméw, ktdre wymagatyby pracy czasem
terapeutycznej, czasem animacyjnej. W takim kontekscie
sytuacyjnym 1 kulturowym nie wystarczy profesjonalizm w
przygotowywaniu dzieciakéw do rozwigzywania testoéw.

— Ale chyba juz nikt nie oczekuje, ze nauczyciel bedzie
wychowawca? Rodzice wrecz broniag niezaleznos$ci swoich dzieci
od szkoty..



— To bardziej z*ozona kwestia. Z jednej strony z radosScig
pozbylismy sie tej wizji szkoty, ktéra ma wychowywal, bo
kojarzyto sie nam to z indoktrynacja, z dominacjg panstwa nad
rodzing i spoteczeAstwem. Bezpiecznie jest patrzed na szkote
jako na instytucje, ktdéra zajmuje sie wiedzg i kompetencjami
intelektualnymi, a od wychowywania jest rodzina. Z tym ze
rodzina znajduje sie w kryzysie: mentalnym, Kkulturowym,
ekonomicznym. Rodzina tez sie zaweza w swoich funkcjach, a
rodzice czesto nie wiedzg, jak sie okresli¢ wobec wtasnych
dzieci. A do tego nie zadalismy sobie powaznego pytania w
dyskursie publicznym o funkcje szkoty. To, co nam dzis
zostato, to przekonanie, ze edukacja jest wazna dla rozwoju
gospodarczego. I jedyne, o czym sie publicznie, gtosno
debatuje, to kwestia tego, czy szkoty wypuszczajg na rynek
bezrobotnych, czy nie. Powrdt do funkcji wychowawczej wydaje
mi sie mozliwy tylko wtedy, gdy bedzie sie to dziato w
kontek$Scie jakiego$ wiekszego dziatania spotecznego,
angazujgcego nie tylko szkoty, ale takze Srodowiska lokalne.
Trudno dzis wyobrazié¢ sobie sytuacje, ze szkota zaczyna petni¢
role wychowawcza, wytwarza¢ wtasne normy obyczajowe, normy
zachowania, ktdre ignoruja to, co dzieje sie za jej murami.
Wigzatoby sie to ze zbyt duzym oporem spotecznym, z
przekonaniem, ze rodzice pozbawiani sg odpowiedzialno$ci. W
tej chwili rodzina nie peini funkcji wychowawczych lub petni
je stabo, ale zarazem nie da sobie narzucié, Zzeby kto$ robit
to za nig. Ale oczywisScie, gdy dochodzi do jakich$ trudnych
kwestii, w rodzaju ,wychowania seksualnego”, to wtedy rodzice
chetnie méwig, ze to jednak szkota powinna za nich te robote
wykona¢ i przygotowa¢ dzieci do odpowiedzialnego zycia.

Dyskusja dotyczgca sensu szkoty publicznej dopiero musi sie
odby¢. W jej trakcie musimy wypracowaé pomysty na to, czym ta
instytucja ma by¢ z punktu widzenia szerszych kwestii, niz
tylko przygotowanie ludzi do znalezienia pracy.

— Sposdb funkcjonowania szkolnictwa, zasob i charakter wiedzy,
jaka ono przekazuje, zalezga w duzej mierze od ustrojowego i



kulturowego zaplecza spoteczenstw i panstw, nie tylko od
czynnikdéw $cisle ekonomicznych. Podobnie realizacja i
wyznaczenie celéw edukacji.

— W podrecznikach pedagogiki moéwi sie o trzech podstawowych
funkcjach edukacji, ktére bardzo mocno wigzg sie z ideologiami
politycznymi. Szkot*a konserwatywna nastawiona jest na
,transmisje kultury”, czyli przekazywanie wiedzy i wartosci,
ktére tworza tozsamo$¢ spoteczng, ciggtos¢ historyczng.

Druga funkcja, ktdéra jest bliska ideologiom liberalnym, wigze
sie z rozwojem potencjatu i kompetencji jednostek. Dobra
szkota to taka, ktdéra sprzyja rozwojowi kazdej jednostki, musi
zatem by¢ na tyle zrdéznicowana, aby kazdemu inaczej zapewniad
to, co jest mu potrzebne.

Te dwie funkcje sg w konflikcie ze sobg, bo jezeli méwimy o
ciggtosci historycznej, to zaktadamy wspdélny kanon wartosci,
ktéore wszyscy powinni opanowa¢, a gdy méwimy o wolnosci
indywidualnej, to wchodzimy w logike zréznicowania.

Trzecia funkcja, obecna przynajmniej od czaséw reformacji, to
traktowanie edukacji jako czynnika zmiany spotecznej. Szkoty
maja by¢ promotorami modernizacji, zmiany spoteczenstwa,
naprawiania tego, co w spoteczenstwie szwankuje. Szkota ma
uczy¢ tolerancji, odpowiedzialno$ci, moralnos$ci itd. Jakim$
przemieszczonym wariantem tej 1ideologii jest obecne
traktowanie szkoty jako instytucji modernizujgcej gospodarke.

Jest oczywiste, ze potozenie nacisku na jednym z tych trzech
aspektow oznacza ostabienie funkcji dwdch pozostatych. Ideatem
bytoby stworzenie systemu, w ktérym ta tréjka pozostaje w
rownowadze. Rzecz w tym, ze kazdy z elementdw jest czesScig
pewnych projektéw i ideologii politycznych, dlatego szkota w
demokratycznych spoteczenstwach staje sie niesamowicie
niestabilnym polem walki miedzy nimi. Zatem to, co wyobrazamy
sobie jako dobra szkote, bedzie zaleza*o od naszych wyboréw
Swiatopoglgdowych. I tak dla ludzi zwigzanych z narodowg



prawicg bedzie to przede wszystkim kwestia historii, kanonu
kultury, literatury, wspdlnych wartosci, dziedzictwa itd. Dla
liberatéw bedzie to przystosowanie jednostek do zmieniajgcego
sie szybko swiata, czyli nastawienie na indywidualng droge
uczenia sie 1 adaptowania do warunkOéw: inicjatywa,
kreatywnos¢, elastycznosé¢. I znéw mamy tu konflikt miedzy
wersjg pierwszg a drugg. Z kolei dla socjalistéw, czy moéwigc
jezykiem pedagogiki — progresywistéw, wazne bedzie nie to, w
jakim Swiecie zyjemy, ale to, jaki ten Swiat by¢ powinien.
Dlatego — z dzisiejszej perspektywy — szkota powinna uczy¢
mySslenia krytycznego oraz aktywnos$ci spotecznej nie w
kontekscie indywidualistycznym, lecz wspdélnotowym.

Gdyby odnies$¢ sie do znanych nam systeméw, to — przyktadowo —
wzorce skandynawskie bytyby liberalno-progresywistyczne. Zatem
z jednej strony wspierajg one wolno$¢ indywidualng, z drugiej
— progresywng zmiane, za ktdérg kryje sie model spoteczenstwa
egalitarnego. Jest ono innowacyjne, potrafi rozwigzywal swoje
problemy, troszczy sie o Srodowisko naturalne itd. W polskim
systemie edukacji mamy dominacje my$lenia konserwatywnego i
liberalnego — jest to swoista pokomunistyczna reakcja na
poprzedni system, dos¢ trudny dzi$ do wyobrazenia, ktéry by%
fuzjg myslenia socjalistycznego, nastawionego na przyszty
Swiat, oraz konserwatywnego, nastawionego na przesztos¢,
historie. Ten ,dziwny system” pomijat element liberalny,
dlatego — na zasadzie odreagowania — tak bardzo do niego
przylgnelismy w III RP.

Dla réwnowagi warto by dzis przywrdéci¢ mysSlenie o szkole jako
progresywnym, pozytywnym czynniku ksztattowania spoteczenstw,
nie tylko przygotowywania jednostek do historycznej pamieci 1
funkcjonowania na rynku.

— Jakie sag sposoby krotko- i dtugoterminowe na ewentualna
zmiane sytuacji? Jakie priorytety nakreslitby Pan dla
rodzimego szkolnictwa?

— To, o czym rozmawialismy dotychczas — rynkowe réznicowanie,



indywidualizacja, procesy segregacyjne — rozwija sie od ponad
20 lat. I jeszcze nie dotarto to do opinii publicznej jako
problem wymagajacy debaty oraz rozwigzania. Zatem pewnie
nastepnych dziesie¢ lat bedziemy brna¢ w te samg strone. Caty
PRL, postrzegany jako projekt, ktéry przeorat nasza
Swiadomos$¢, trwat w aktywnej postaci trzydziesci kilka lat
(lata 80. to byt juz okres schytku, zawieszenia), a jeszcze
nie mozemy sie z niego wyplatac¢ w pewnych wymiarach. Sg to
zatem dtugotrwate procesy 1 to nie jest tak, ze po prostu
zmienimy rzad po wyborach i wszystko sie odmieni. Te kwestie
najpierw muszg sie pojawi¢ jako wazne problemy w debacie
publicznej i musi sie pojawi¢ wola zmiany tej sytuacji. Wedtug
mnie natomiast wcigz trwa ched dalszej separacji i segregacji
w ramach systemu edukacji. Te Srodowiska, ktére lepiej radza
sobie w obecnych realiach ekonomicznych, jeszcze nie majg dos¢
izolacji, jeszcze sie odgradzajg, stawiajg kolejne bariery.
Zmiana bedzie wymagata znacznej pracy politycznej, spotecznej,
kulturowej, organizacyjnej, i to nie tylko wsrdéd tych, ktdérzy
dzi$ sg marginalizowani, lecz gtdwnie chyba wsrdd elit.

Moja orientacja ideowa, jesli moge to tak nazwad, wigzataby
sie z przeciwstawieniem tendencjom separacyjnym. Dzis$
sprzeciwiajg sie im przede wszystkim ludzie z mentalnosSciag
,narodowo-socjalistyczng”, ktéra moze byc¢ niebezpieczna. Nawet
jesli tam sie nieZle identyfikuje problemy, to sposoby ich
rozwigzywania sg nietrafne i czesto bardzo niebezpieczne. Cho¢
prawdopodobnie jest to konieczny etap, gdy ludzie zaczynaja
sobie pewne problemy uswiadamiaé¢. Dzi$ tendencje do
przywrécenia bardziej egalitarnego sSwiata sg zatem popularne
wsrdéd populistycznej prawicy, ktdéra zauwaza problemy zwigzane
z nadmiernym dystansem i zrdznicowaniami spotecznymi, ale
rozwigzania widzi nie w demokratycznych sposobach
przezwyciezenia probleméw politycznych, lecz w szukaniu
zdrajcow, w formach symbolicznej przemocy w stosunku do elit.
To Slepa uliczka.

Na poziomie krytyki musimy byc¢ bardzo radykalni i wolno nam



przerysowywaé¢ pewne kwestie, zeby dotarty do $wiadomosSci
ludzi, ktérzy o tym jeszcze nie mysleli. Jednak zmiany
spoteczne zachodzg raczej w pragmatycznej dziatalnosci,
wymagajg wspétpracy, porozumienia, zdolnosci do komunikowania
sie. Sensowniej jest mysle¢ o tym, jak w sposdb polityczny,
zwigzany ze S$wiadomos$Scig spoteczng, definiowaniem celdw
wspélnotowych, przeorientowal ten system tak, aby byt bardziej
zréwnowazony.

— Szkota jest takze elementem spoteczenstwa obywatelskiego.
Jaka jest Pana opinia o szkotach spotecznych?

— Sg szkoty spoteczne, ktdre majg bardzo otwartg formute. Na
poczatku, gdy powstawaty, mozna byto na nie patrzec¢ jak na
2wWyspy obywatelskosci”: proponowano odmienne od ogdlnie
przyjetych sposoby wspéipracy nauczycieli, rodzicéw i dzieci,
nowe formy bycia razem. Sytuacja zmienita sie, gdy
uspoteczniona zostata sama szkota publiczna, bo ustawa
oSwiatowa z lat 90. wtasciwie oddata szkoty samorzadom.
Dzisiaj spotecznosci lokalne mogtyby miec znaczny wptyw na
swoje szkoty, nie tylko w tym sensie, ze decydujg o ich
zamykaniu. Nie majg, bo w Polsce nie wyksztatcity sie ruchy
rodzicielskie, podmiotowos$¢ rodzicédw jako partnerdéw w systemie
edukacji, a jezeli sie czasami wyksztatca, to ma charakter
gtéwnie roszczeniowy. Z tego, co wiem, rdéznica miedzy polskimi
ruchami rodzicielskimi a zachodnioeuropejskimi, szczegodlnie
skandynawskimi, jest taka, ze nasze sg czymsS w rodzaju
zwigzkéw zawodowych, czyli traktuja szkote jako przestrzen
pewnego rodzaju konfliktu: trzeba dba¢ o dzieci przeciw
instytucji. Natomiast =zagranicg funkcjonuja na zasadzie
stowarzyszen nauczycielsko-rodzicielskich, gdzie wspélnie
decyduje sie o tym, jak wygladajg programy wychowawcze, czyli
rodzice realnie angazowani sa w prace szkoty. I to szkoty
publicznej.

W Polsce szkoty spoteczne staty sie — w duzej mierze -
szkotami niepublicznymi, nie tylko w sensie formalnym, ale
takze w sensie pewnej ideologii, filozofii. Staty sie



szkotami, w ktdérych konieczno$¢ optacenia wysokiego czesnego
stanowi bariere dostepu dla ludzi nie majgcych dostatecznej
ilosci pieniedzy, zatem automatycznie wpisujg sie w elitarny
model ksztatcenia. Funkcjonuja lepiej lub gorzej, wiele tych
szkét jest znakomitych, ale z punktu widzenia catego systemu
sg to enklawy z dos$¢ rygorystyczng finansowag barierg na
wejsciu. Duze znaczenie ma tez kapitat kulturowy: relacje z
rodzicami, kontrakty, zobowigzania. Wtasnie ze wzgledu na te
elitarnos$¢ nie wierze, zeby obecnie by*a to realna alternatywa
dla catego systemu edukacji.

Obawiam sie roéwniez, ze nawet gdyby powstata odpowiednia
polityka stypendialna, ktéra zniwelowataby bariere finansowg,
to nie zmieni to faktu, ze bedziemy mieli do czynienia z auto-
segregacjg srodowisk elitarnych, ktdére wcigz beda szukaty dla
siebie kolejnych enklaw uprzywilejowania, bedg sie staraty
wydzieli¢ dla siebie miejsca edukacji troche innej, lepszej,
zastrzezonej.

— A co Pan sadzi o home-schoolingu, ruchu na rzecz nauczania
dzieci w domach, przez rodzicéw? Jest on czesto
przeciwstawiany szkole, jakoby nieefektywnej, nieprzyjaznej
dzieciom 1 rodzicom.

— W Polsce home-schooling to forma dopiero raczkujgca, wiec
nie wiadomo, w jakg strone sie rozwinie. W wielu krajach bywa
zwigzana z wychowaniem religijnym, gdy rodzice o
»fundamentalistycznych” pogladach wytgczajg swoje dzieci z
edukacji publicznej. Sadze, ze to ciag dalszy procesu, ktéry
rozpoczat sie wraz z tworzeniem szkot spotecznych i prywatnych
— che¢ znalezienia dla dziecka 1lepszej przestrzeni
edukacyjnej. Bardzo jestem ciekawy, w jaki sposdéb rodzice tych
dzieci bedg rozwigzywali kwestie spoteczne. Rzecz jasna beda
sie pewnie sieciowaé¢, tworzy¢ struktury, aby ,by¢ razem”,
uczy¢ sie nawzajem od siebie. Jednak mam wrazenie, ze mamy
tutaj do czynienia z ,fantazjg pajdocentryczng” - chcemy
dziecku zaoszczedzi¢ cierpienia, koniecznosSci dogadywania sie
z nie zawsze mitymi roéwiesnikami, przemocy w szkole, zagrozen



w drodze do szkoty itd. Krotko méwigc, jest to mocno podszyte
lekiem, przynajmniej w tych przypadkach, ktére mi sg znane. To
troche wypreparowane wychowanie spoteczne, w ktérym to my,
jako rodzice i opiekunowie, bedziemy dobierac innych ludzi, z
ktérymi nasze dziecko bedzie sie mogto kontaktowaé, uczyc
interakcji, wsp6ipracy, itd. Ale kiedy$ to dziecko wyjdzie w
otwarty swiat i spotka sie z takimi typami ludzi, ktérych
nigdy wczesSniej nie widziat*o. Nie sadze, zeby byto to
bezpieczne 1 dobre dla tego dziecka..

Znéw pojawia sie tutaj izolacja: dla jednych oznacza ona brak
dostepu do lepiej ptatnej pracy, edukacji itd., dla elit -
zycie w sSwiecie wypreparowanym, ktdéry jest kontrolowany pod
wzgledem bezpieczenstwa i jakosci kultury. W tak sztucznym
Swiecie dzieci bedag sie uczy¢, jak byC przysztymi przywddcami,
liderami wspélnot. Problem w tym, ze te dzieci, gdy dorosng,
bedg ,zarzadzaty” ludzmi, z jakimi nigdy sie fizycznie i
spotecznie nie zetknety. To karkotomny pomyst na role elit w
spoteczenstwie.

— Dziekuje za rozmowe.

Z prof. Tomaszem Szkudlarkiem rozmawia Krzysztof Wotodzko
Zrédto: Nowy Obywatel
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